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Apresentacao

Prezades colegas,

Nos tempos em que vivemos, falar de educacéo, por si
s0, ¢ falar de resisténcia, uma vez que ela — a Educagiao —
tem sido alvo de tantas violéncias e imoralidades. Como se
ndo bastasse o pensamento limitado que considera verbas
publicas para satde e educagdo como “gastos publicos” e
ndo como investimento em qualidade de vida digna a todes,
temos os ataques constantes a ciéncia, as universidades, ao
acesso democratico ao ensino superior e tantas outras insa-
nidades que vemos no Brasil, mas nio sé. Qualquer tentati-
va, por minima que seja, em viajar na contramao dos enten-
dimentos distorcidos oriundos de mentes perversas consiste
em “ato de resisténcia’, e é nesse campo que este livro reside.

Sem duvida alguma, as lacunas existentes nos processos
educativos formais sdo inumeras e complexas, o que deman-
da muito esfor¢o, pesquisa, discussdo e reflexao da parte de
toda a sociedade, sendo profissionais da educa¢ao ou nao.
A tarefa ndo é exclusiva de nds, docentes, da classe politica,
dos politicos sem classe ou de gabinete, das liderangas co-
munitérias ou de um grupo especifico de individuos. E, sim,
uma tarefa coletiva, a qual, exatamente por isso, torna-se



Alexandre Cohn da Silveira e Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre
(Organizadores)

ainda mais desafiadora, dado que lida com as diversidades e
complicagdes do universo humano.

Nao é possivel pensar em democracia, sem que haja es-
paco para todes no sistema e nos planejamentos educacio-
nais, bem como nao existe democracia se esse sistema, seus
curriculos, métodos e organizagdes, de alguma forma, feri-
rem, ainda que sutilmente, as existéncias humanas, sociais e
culturais dos individuos. Todes tém o direito de acessar, de
forma justa e digna, o sistema educacional e de serem res-
peitados, valorizados, emancipados e fortalecidos por esse
mesmo sistema. E esse compromisso é nosso dever, de toda
a sociedade!

A partir do sonho de uma sociedade mais justa e de-
mocratica, entendemos que todes nds que almejamos uma
educagdo de qualidade como direito universal, precisamos
nos envolver em praticas de resisténcia. Nesse sentido, en-
tendemos por educagio de resisténcia a possibilidade de
aplicarmos praticas pedagogicas essencialmente inclusivas,
as quais legitimem as diferentes culturas, ragas, corpos, for-
mas de se relacionar com o sagrado, de demonstrar afeto...
Assim sendo, estudantes da zona rural, de comunidades
quilombolas, indigenas, ribeirinhas, de assentamentos, de
comunidades urbanas periféricas, todes enfim devem estar
no espago de sala de aula e se sentir identificados/as com as
possibilidades de aprendizados...

Fundamentalmente, a educagdo de resisténcia é neces-
saria aos/as profissionais que se propdem a realizagdo de
uma educagao linguistica ética e democratica. Educar lin-
guisticamente é, para dizer o 6bvio, partir do pertencimen-
to linguistico e cultural das comunidades de origem dos/
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das estudantes para ampliar seu repertério de conhecimen-
to linguistico e de mundo, a fim de melhor prepara-los/las
para a vida em sociedade — objetivo ultimo da educagao. A
partir desses preceitos, os propositos desse livro que ora se
apresenta concentram-se em debater criticamente as poli-
ticas linguisticas vigentes, em consondncia com o mesmo
viés critico que se propde a observéncia da realidade social,
a fim de se encontrar caminhos pedagdgicos possiveis para
uma educagao de resisténcia e engajada na luta antirracista.
Por isso, autores e autoras compartilham, neste livro, suas
experiéncias empiricas e académicas, visando concretizar o
mesmo sonho de uma outra educagdo possivel e ao acesso
de todes.

No primeiro capitulo, Sabrina Rodrigues Garcia Bal-
salobre, estabelece reflexdes interrelacionado a contribui-
¢ao da Sociolinguistica Educacional com as praticas pe-
dagogicas de resisténcia, em um capitulo denominado Por
uma formagdo inicial do(a) professor(a) de portugués an-
tirracista e de resisténcia: contribuicées da pedagogia cultu-
ralmente sensivel. Tendo como base suas experiéncias nos
componentes curriculares de estagio supervisionado do
Curso de Letras da UNILAB (Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira, Campus dos
Malés), os quais se propdem a contribuir com a formacgao
docente em uma perspectiva decolonial e antirracista, a au-
tora estabelece aproximagoes epistemologicas entre um en-
sino de lingua portuguesa antirracista e de resisténcia e o
debate preconizado pela pedagogia culturalmente sensivel,
a qual destaca a importancia de se legitimar a diversidade
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cultural e linguistica nos processos de ensino e de aprendi-
zagem de lingua.

Em seguida, no segundo capitulo, intitulado A proble-
matizagio da BNCC e o protagonismo docente: um pais, qual
(is) curriculo (s)?, a pesquisadora e professora da educagdo
basica do Estado do Rio de Janeiro Marcela Martins de
Melo nos convida a revisitar o processo de constru¢ao poli-
tico, ideoldgico e social da Base Nacional Comum Curricu-
lar, para, posteriormente, refletir sobre os fundamentos do
curriculo de lingua portuguesa. Em uma perspectiva critica,
a autora salienta o necessario protagonismo docente caso a
Base tivesse efetivamente a inten¢do de se constituir como
um legitimo documento que balizasse a educagdo em pers-
pectiva democratica — o que ndo ocorreu, de fato. Ademais,
Marcela Melo, posicionando-se por uma educagdo de resis-
téncia, aponta para possiveis abordagens curriculares repre-
sentativas das diversidades brasileiras no ambito do ensino
de lingua portuguesa.

Em Exclusdo, silenciamento e morte: uma discussdo
acerca da necropolitica linguistica racial, Alexandre Cohn
da Silveira, ao iniciar o seu capitulo, parte de dois brutais
assassinatos de corpos negros por asfixia, os quais marca-
ram nosso passado recente. Conforme o autor nos convi-
da a refletir, revisitar esse luto é necessario, a partir de um
viés critico, sobretudo a partir da perspectiva da necropo-
litica, do filésofo camaronés Achille Mbembe (2018). Em
um importante exercicio analitico, Alexandre da Silveira
estabelece aproximagdes entre a necropolitica e as politicas
linguisticas historicamente adotadas pelos grupos brancos
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hegemonicos, as quais, no Brasil, reiteradamente resultam
em epistemicidio, em linguicidio e em racismo linguistico.

Por sua vez, Eliane Gongalves da Costa e Marcela Mo-
rais Dal Fior propdem o capitulo Educagdo étnico-racial e
literatura para criangas: construindo novos mundos. Nele, a
partir da perspectiva de que a literatura é um direito (CAN-
DIDO, 2017), as autoras defendem que a escola é um espago
no qual a nossa humanidade pode ser ratificada por meio
do texto literario. No entanto, segundo o ponto de vista por
elas defendido, o pertencimento identitario, sobretudo de
ordem racial, deve ser positivado desde a educa¢ao infantil,
caso se tenha efetivamente o propdsito de se educar para
as relagdes étnico raciais. Assim, a escolha de leituras lite-
rarias antirracistas pode contribuir com uma escola e com
uma sociedade mais ética e democratica. Nessa perspecti-
va, as autoras contribuem com possibilidades pedagégicas
de se realizar a leitura literaria antirracista, partindo de sua
propria leitura do livio O mundo no Black Power de Tayé
(2013), da escritora paulista Kiusam Oliveira e da ilustrado-
ra Taisa Borges.

No capitulo intitulado Por uma perspectiva translingue
de ensino de PLA, Charlott Eloize Leviski compartilha re-
flexdes a fim de se compreender a lingua portuguesa como
mediadora de experiéncias interculturais. Nesse sentido,
partindo do conceito de translinguagem — sobretudo po-
pularizado pelos estudos de Ofelia Garcia (2009) — Charlo-
tt Leviski propde um debate sobre o fato de que, ao se ensi-
nar uma lingua adicional, a lingua portuguesa no caso (por
isso, a adogdo do termo Portugués como Lingua Adicional -
PLA), aideia ndo é a de que estudantes se tornem monolin-
gues na nova lingua, na medida em que ha uma dimensao

11
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hibridizavel das linguas, ampliando as possibilidades de ex-
pressdo de sua visao de mundo.

O sétimo capitulo ¢ dedicado ao compartilhamento dos
saberes do pesquisador Ezequiel Pedro José Bernardo. As-
sim sendo, em Da lingua e outras coisas mais na escola rural:
um diagnéstico da situagdo em Ngunda/Bié, o autor discorre
sobre o fato de que a urbanizagao da escola em realidades
rurais esvazia as politicas publicas-educativas e linguisticas
emancipadas e plurais. Esse estudo parte da pesquisa de
campo para se refletir sobre a educacao em contexto mul-
tilingue, em Angola. Nessa optica, procura-se diagnosticar
e refletir a situacao de abandono massivo na escola Primaria
do Ngunda, comuna do Kukema, municipio do Kwitu, pro-
vincia do Bié, e mostrar como o modelo de ensino pode co-
lapsar ou ndo a comunidade em seu processo de desenvol-
vimento, manutencdo da lingua, da cultura e da economia.
Assim, os debates propostos caminham na dire¢ao da re-
territorizagdo e da descentralizacdo do ensino, que passaria
por adogao de praticas pedagdgicas contextuais, tais como
um calendario escolar que tenha em atengdo os contetdos
curriculares, a época agricola (respeitando os tempos de
plantacao e de colheita) e a merenda escolar, por exemplo.

A seguir, em Ativismo digital no site Educom Guarani/
Avanee Myasdimboe: politicas de linguas e resisténcias, ha a
partilha de necessarias reflexdes sobre os saberes indigenas
e os letramentos digitais realizadas por Ligia Karina Mar-
tins de Andrade, Laura Fortes ¢ Mario Ramao Villalva
Filho. Em sintese, este capitulo visa analisar de que forma
a partir de um projeto interdisciplinar se deu a construgao
do site Educom Guarani/Avafeé Myasaimboe, no ambito

12
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do projeto de extensio Educomunicagdo e Cultura Gua-
rani, desenvolvido na Universidade Federal da Integracdo
Latino-Americana (UNILA), em Foz do Iguagu, Parana. A
perspectiva metodologica adota a articulagdo entre a edu-
comunicagdo, a educagdo popular e a mediagao cultural en-
tre os diferentes grupos. Nesse sentido, esta em pauta o pa-
pel da educomunicagdo na apropria¢ao das midias digitais
e a perspectiva do ativismo digital, que podem contribuir
para os processos de descoloniza¢ao epistémica como uma
forma de resisténcia simbolica a invisibilizagdes constitui-
das historicamente. De acordo com as autoras e o autor, é
na dimensao ampliada das politicas linguisticas enquanto
politicas de linguas, que o protagonismo guarani pode ser
compreendido nesse espaco de pronunciamento translin-
gue criado nas/pelas comunidades por meio das tecnologias
audiovisuais e digitais.

Encerrando as reflexdes propostas por este livro, ha o
capitulo intitulado Arabe como lingua de ensino em Guiné-
Bissau: interesses em jogo. Trata-se de um estudo coletivo
realizado por Alfa Silom dos Santos, Sabrina Rodrigues
Garcia Balsalobre, Abdulai Djabi, Dabana Namone, Da-
niel de Lucca Reis Costa e Alexandre Cohn da Silveira,
por meio do qual os autores e a autora debrucam-se sobre
um complexo tabuleiro, cujas pegas principais envolvem um
cenario multilingue (em que o portugués ¢ a Unica lingua
oficial e de escolarizagao, conquanto a popula¢ao majorita-
riamente fale a lingua crioula guineense e diversas linguas
étnicas), relagdes socio-histéricas permeadas pela coloni-
zagdo portuguesa, a expansdo islaimica em todo o mundo
arabe (incluindo os paises africanos com professantes da
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religido mugulmana etc. Assim sendo, neste capitulo, pro-
poe-se compreender a situacao da escolarizagdo de Guiné-
-Bissau por meio de um olhar complementarmente linguis-
tico, educacional, politico, geopolitico, geografico, em um
contexto de acirradas disputas por poder.

14



Por uma formagio inicial do(a) professor(a)
de portugués antirracista e de resisténcia:
contribui¢des da pedagogia culturalmente
sensivel

Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre

Introdugao

Dentre as muitas vitérias do Movimento Negro brasi-
leiro, uma das mais importantes, em termos de luta contra
o racismo, ¢ a Lei 10.639/2003, a qual institui a obrigato-
riedade da tematica “Histdria e cultura afro-brasileira” em
todo o curriculo oficial da educagdo basica. Desde entéo, a
educagao para as relagdes étnico-raciais passou a ser con-
templada preferencialmente pelos cursos de formagao con-
tinuada aos/as professores da rede basica de ensino. Nesse
contexto, a presente reflexdo concentra-se na importancia
de os cursos de licenciatura — nesse caso, em particular, os
cursos de licenciatura em Letras — contemplarem a tema-
tica da educagdo antirracista, a fim de garantir um processo
de formacdo docente mais ético e democritico.

Nesse sentido, sem menosprezar a importancia da for-
magdo continuada, o objetivo desse texto é o de estabelecer
um balanco critico sobre a composi¢do dos cursos de Le-
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tras, interrelacionando-os com o preparo dos/das graduan-
do/as para a atuacao nas diferentes comunidades escolares
brasileiras. De forma geral, entende-se que a formacéo ini-
cial consiste em um periodo que transcende os objetivos
de aquisi¢do de conhecimento, por também contemplar a
possibilidade de que os/as docentes em formagdo possam
observar-se como sujeitos sociais, atravessados pela logica
colonial que permeou o processo de constitui¢ao da socie-
dade brasileira. Assim sendo, os anos dedicados aos estu-
dos dos componentes curriculares do curso de Letras, bem
como a realizagdo das praticas de estagio supervisionado,
constituem uma oportuna possibilidade de reflexdo sobre a
identidade racial e sobre a desejada identidade profissional
a ser assumida pelos/as professores/as de lingua portuguesa.

A partir dessa perspectiva, visando a formacao de do-
centes da area de lingua portuguesa que sejam antirracistas,
a pedagogia culturalmente sensivel representa uma impor-
tante contribuigdo. Teoricamente vinculada a Sociolinguis-
tica Educacional e a Pedagogia da Variagdo Linguistica, essa
proposta pedagdgica convida os/as professores/as de por-
tugués como lingua materna em formagéo a adotarem uma
postura em sala de aula que legitime a cultura e a variedade
linguistica de seus/suas estudantes. Nesse contexto, ao se re-
conhecer que todos os grupos humanos tém cultura e que
qualquer tipo de avaliacao das diferentes culturas se da em
funcdo de disputas de poder, uma postura pedagogica mais
sensivel permite que as estratégias de interacao entre docen-
tes e discentes favorecam a ampliacdo do seu repertdrio de
letramentos.

A partir dessa perspectiva, o ponto de partida para a
presente reflexao ¢ justamente o estabelecimento de um ba-
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lanco critico sobre os cursos de Letras no Brasil, interrela-
cionando-os com a Lei 10.639/2003 e com a Lei 11.645/2008.
Logo apds, os/as leitores/as serdo convidados/as a refleti-
rem sobre o ensino de lingua portuguesa, considerando que
nem mesmo o fato de falarmos portugués no Brasil ¢é algo
ideologicamente neutro. Isto é, se ha racismo no Brasil, ele
também é expresso por meio da lingua portuguesa. Desse
modo, a partir de uma cultura punitivista, os/as professo-
res/as tendem a punir particularmente os/as estudantes das
variedades nao-brancas da lingua portuguesa.

Ademais, ainda é proposito do presente texto condu-
zir os/as leitores a reflexdes acerca do termo “letramento”.
Assim, partindo dos letramentos sociais e da escolarizagao
desses letramentos, faz-se necessario observar que justa-
mente os letramentos que ndo sdo praticados pelas elites
hegemonicas brasileiras nao estao contemplados pelos cur-
riculos oficiais. Portanto, a perspectiva das resisténcias é in-
dispensavel para uma formagao critica dos/das professores/
as de lingua portuguesa.

Finalmente, este texto se propde a revisitar as contri-
bui¢oes da pedagogia culturalmente sensivel. Para isso, ela
sera situada tanto em termos histéricos — ao se conside-
rar a mudanca de perspectiva das leis que tratam do ensino
no Brasil —, quanto em termos tedricos, dentro da Socio-
linguistica Educacional. Assim sendo, com o propoésito de
exemplificar o fato de que um ensino que parte dos saberes
dos/as educandos/as em diregao a ampliagao de suas poten-
cialidades, legitimando suas realidades culturais, particu-
larmente a afro-brasileira, serd reportada a experiéncia de
pesquisa de Nascimento (2021), realizada na cidade baiana
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de Sao Francisco do Conde. Desse modo, espera-se que es-
sas reflexdes acerca da formacgao de docentes mais sensiveis
a cultura de estudantes oriundos/as das mais diferentes rea-
lidades brasileiras possam contribuir com uma sociedade
mais justa e antirracista.

Formagao inicial do/a professor/a de lingua portuguesa

Em que medida as licenciaturas em Letras, sejam em
cursos de graduagao publicos ou privados, tém se dedicado
a constituirem-se como oportunidades de formagao inicial
a partir de perspectivas éticas, democraticas e antirracistas
aos/as estudantes? Trata-se de uma pergunta inicial cujo
objetivo principal é proporcionar inquietagdo e permitir
que possamos conjuntamente refletir sobre nosso posicio-
namento enquanto docentes da area de lingua portuguesa:
sejamos docentes em formagdo, docentes atuantes na edu-
cag¢ao basica, ou ainda, docentes que formam docentes.

Tradicionalmente, os cursos de Letras no Brasil sdo
constituidos por quatro areas fundamentais:

1. Componentes curriculares relacionados com as
ciéncias linguisticas: Sintaxe, Morfologia, Fonologia, Se-
mantica, Pragmatica, Analise do discurso, Sociolinguistica,
Linguistica aplicada etc.

2. Componentes curriculares relacionados com as
ciéncias literarias: Teoria da Literatura, Literatura Brasileira,
Literatura Portuguesa, Teatro, Prosa, Poesia etc.

3. Componentes curriculares relacionados com lin-
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guas estrangeiras classicas e modernas: latim, grego, inglés,
espanhol, francés, alemao etc.

4. Componentes curriculares pedagégicos: Didatica,
Estagio supervisionado, Histdria da educagdo, Psicologia da
educacio etc.

Observando a estrutura curricular da maior parte dos
cursos de Letras no Brasil, algumas conclusdes podem ser
delineadas: muito embora o pais tenha uma histéria colo-
nial, a qual foi marcada pelo genocidio (ainda em curso) de
populagdes indigenas originarias e por 300 anos de escra-
vizagdo negro-africana, cujas consequéncias determinam a
constituicdo da populagao brasileira até o presente — em
aspectos raciais, econémicos, culturais, religiosos etc. —,
ainda ha poucos conteudos curriculares que permitam aos/
as estudantes em formagao inicial uma compreensdo mais
ampla da sociedade brasileira e, por conseguinte, que pos-
sam fomentar uma perspectiva mais critica ao ensino de lin-
gua portuguesa.

Especificamente, é possivel identificar a auséncia de li-
teraturas africanas e afro-brasileiras na maioria dos cursos,
assim como muito pouco se fala sobre letramentos de re-
sisténcia, letramentos antirracistas, racismo linguistico etc.
Ademais, necessario se fazer compreender que a educagao
basica (do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do En-
sino Médio, perpassando pelas modalidades da educagéo,
tal como a Educagado de Jovens e Adultos, Educagao Escolar
Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educagao Escolar
do Campo, Educagao para Criangas e Jovens com Deficién-
cia etc.) é pouco estudada pelos cursos de Letras, de tal sorte
que as disciplinas de Sintaxe, Morfologia e Semantica, por
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exemplo, poucas relagdes estabelecem com as realidades es-
colares.

Nesse contexto, desde que a Lei 10.639 foi promulgada,
em 2003, a qual modificou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei 9.394/1996), tornando obrigatorio
o ensino da temadtica histdria e cultura africana e afro-bra-
sileira, poucas mudangas foram observadas nos curriculos
dos cursos de Letras. Essa constatacdo é também valida
ap6s a promulgacao da Lei 11.645/2008, que modifica a Lei
10.639/2003, tornando obrigatérias, no curriculo da educa-
¢do basica, além de histdria e cultura africana e afro-brasi-
leira, também a histdria e a cultura indigenas.

De modo geral, o debate referente a questdes indigenas,
africanas e afro-brasileiras passaram a ser contemplados por
cursos de formagdo continuada acerca da Educagao para as
Relagdes Etnico-raciais a professores/as da rede basica de
ensino — o que configura como um importante avango nos
processos educacionais brasileiros. No entanto, faz-se neces-
sario refletir sobre a esséncia dos cursos de formacéo inicial:
para além de constituirem-se como um manancial de con-
teidos aos/as graduandos/as, idealmente, também se trata
de um tempo (alguns anos) em que eles e elas refletem sobre
suas proprias identidades enquanto sujeitos sociais e sobre a
identidade docente a qual desejam assumir. Isso posto, en-
tender-se como membro de uma sociedade estruturalmente
racista (ALMEIDA, 2019) é necessario para que a pratica
docente seja direcionada a um ensino de lingua portuguesa
mais ético e democratico. Nessa dire¢do, ¢ importante ecoar
as vozes de Eugénia Portela Siqueira Marques (et al.), em Ti-
nha uma pedra no meio do caminho: a auséncia na formagdo
do professor (2018), para quem:
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Como sujeito social, este [0 profissional do-
cente] também estd condicionado as estru-
turas e amarras da formagao do imagindrio
social. Muitas vezes, algo naturalizado no
educador pela colonialidade do ser e do saber
s6 pode ser desconstruido por meio uma in-
tervengdo critica durante a formagao inicial,
como forma de formag¢do continuada e me-
diante atividades coletivas realizadas em con-
junto com a comunidade escolar (MARQUES
etal, 2018, p. 34 — grifos nossos).

Desse modo, além do fato de que a formagéo inicial
critica propicia um tempo mais ampliado para o exercicio
de reavaliar a propria identidade dos sujeitos graduandos,
ela também deveria ser ainda mais estabelecida em conta-
to com as comunidades escolares, cujas caracteristicas sdo
muito peculiares, ao se considerar o tamanho continental
do Brasil. Em funcao disso, advogamos no sentido de que
a formagdo inicial dos cursos de Letras precisa de mais dia-
logo com a sociedade brasileira. Nessa dire¢ao, novamente,
coadunamos o ponto de vista de Marques et al (2018, p.38
— grifos nossos):

A formagao continuada visa @ complementa-
¢do conceitual, mas a base que forma a estru-
tura do individuo enquanto profissional vem
de sua graduagao inicial, sendo ela a respon-
savel por proporcionar aos novos educadores
a possibilidade de conhecer as nuances de seu
trabalho, e principalmente de conhecerem a
si mesmos como agentes dele. Descolonizar
o curriculo é isto, a autorreflexao.
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Racismo linguistico

Silvio Almeida (2019), em Racismo estrutural — além
de varios outros/as pesquisadores/as brasileiros/as — ado-
tou uma postura bastante didatica ao explicar aos/as seus/
suas leitores/as que o Brasil ¢ um pais estruturalmente ra-
cista, em funcdo de sua histdria colonial, que racializou as
relagdes sociais, culturais, politicas, econdmicas etc. Nessa
perspectiva, o autor elucida o fato de que, ao associarmos
o racismo a partir de uma légica estritamente individual, a
discussao nio avanga, na medida em que, a0 nascermos em
um pais cujos alicerces sdo racistas, com instituigdes racis-
tas, consequentemente, somos todos socialmente letrados
sob um viés racista.

Conforme muitos/as linguistas ja revelaram (WEIN-
REICH, LABOV,HERZOG, 1975/2006; LABOV, 1972/2008;
LUCCHESI, 2015; BORTONI-RICARDO, 2004, 2005), a
lingua e sociedade se interrelacionam, de tal modo que a
lingua expressa as visdes de mundo de dada sociedade. Des-
se modo, em uma sociedade estruturalmente racista, como
a brasileira, a lingua portuguesa tem sido racializada. Nesse
contexto, constitui-se leitura fundamental aos/as estudiosos
de lingua portuguesa no Brasil o livro de Gabriel Nascimen-
to denominado O racismo linguistico: os subterraneos da
linguagem e do racismo (2019). Nessa obra, a partir de um
viés histdrico, o autor nos apresenta importantes reflexdes
acerca do racismo que atravessa a consolidagdo da norma
culta no Brasil. Assim, em seu quinto capitulo, denomina-
do Alguns trechos da histéria brasileira por uma lente racio-
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linguistica, Nascimento (2019) nos convida a compreender
que as politicas linguisticas adotadas no Brasil, desde os
tempos coloniais, sempre privilegiaram as elites hegemoni-
cas, as quais, ndo coincidentemente, sempre foram brancas.
Nas palavras do autor:

[...] a visdo de lingua é, portanto, disciplina-
da por ideologias raciolinguisticas, em que as
linguas sdo vistas como espagos de purifica-
¢do e limpeza do projeto colonial.

Por isso, como tento fazer neste capitulo, é
necessario retornar aos aspectos historicos
e analisar em que medida eles foram usados
para favorecer e conceder privilégios aos
brancos. (NASCIMENTO, 2019, p. 104).

Dessa forma, ao se considerar que o 13 de maio de
1888 se constituiu como o fim do processo de escravismo
negro-africano no Brasil, mas que a partir do 14 de maio de
1888 o Brasil nao se dedicou as necessarias politicas publi-
cas de reparagao aos 300 anos desse nefasto regime, houve
um contingente populacional completamente alijado dos
mais basicos direitos sociais. Dentre esses direitos, o acesso
a escolarizagao formal foi, durante décadas, ou negado ou
dificultado as populag¢oes afro-brasileiras.

Em razao disso, a consolidagdo de uma norma linguis-
tica considerada culta (FARACO, 2008; BAGNO, 2003), no
Brasil, privilegiava as variedades linguisticas das elites na-
cionais, ao passo que paulatinamente ia estigmatizando as
variedades linguisticas das popula¢cdes ndo-brancas as quais,
a esta altura, encontravam-se nas periferias dos centros ur-
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banos ou em dreas rurais. Na mesma medida em que esse
processo de estigmatizagdo linguistica ia se consolidando, o
acesso a escolarizagao formal as populagdes afro-brasileiras,
por ser negado, igualmente impedia a aquisi¢ao as varieda-
des linguisticas que gozavam de prestigio, inviabilizando os
processos de mobilidade social (MOLLICA, 2014).

Assim, em nosso processo histérico de constituicao da
sociedade brasileira, as variedades linguisticas das elites
brancas foram associadas as normas linguisticas de presti-
gio, ao passo que as variedades linguisticas de populacoes
nao-brancas foram associadas as noc¢oes de “erro”, “de falar
feio”, do que ndo tem “cultura’, daquilo que merece ser re-
preendido na escola. Nesse sentido, é valido salientar a se-
guinte reflexao de Bagno (2003, p. 66):

E bom ressaltar, desde logo, que o prestigio
social das variedades linguisticas das classes
favorecidas, dominantes, ndo tem nada a
ver com qualidades intrinsecas, com algum
tipo de “beleza’, “logica” ou “elegancia”
inerente e natural a essas maneiras de
falar a lingua. Esse prestigio social é uma
construgdo ideoldgica: por razdes historicas,
politicas, econdmicas ¢ que determinadas
classes sociais — e ndo outras — assumiram
o poder, ganharam prestigio ou, melhor,
atribuiram prestigio a si mesmas. E aquilo
que o socidlogo francés Pierre Bourdieu
chama de “ato de magia social”. Num passe de
magica, as origens historicas desse prestigio
sao esquecidas (Bourdieu chama isso de
“amnésia de génese”) e aquilo que vem do
alto, das classes dominantes, é considerado
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indiscutivelmente bom, bonito, digno de ser
imitado, e passa a ser considerado como um
valor natural, incontestavel, como se suas
qualidades brotassem da propria natureza
das coisas desde o inicio das eras... No mesmo
movimento, tudo o que nio se encaixa nesse
modelo é considerado “feio’, “indigno’
“corrompido’, “inculto”

A partir dessa perspectiva, ndo deixa de ter um cunho
racista a postura dos/das profissionais de educacdo ao des-
legitimar, na escola, as variedades linguisticas e culturais de
estudantes da educacdo basica oriundos das zonas rurais e
das periferias dos centros urbanos. Ao classificarmos como
“erro” as variedades linguisticas majoritariamente empre-
gadas pelas populagdes negras, estamos reproduzindo, na
escola, uma ldgica colonial e discriminatério. Assim sendo,
tal como a Sociolinguistica Educacional ha anos vem defen-
dendo, a escola cabe ampliar o repertorio sociolinguisticos
dos/das estudantes, sobretudo os/as provenientes de classes
sociais desprestigiadas. Portanto, ndo se trata de substituir
variedades linguisticas por uma tnica considerada legitima,
homogeneizando o uso da lingua. Ao contrario, é papel de
uma escola democratica promover a educagio linguistica, a
qual associa as diferentes variagoes linguisticas aos diferen-
tes contextos comunicacionais, legitimando a diversidade
cultural brasileira e contribuindo para que nossos/as estu-
dantes sejam verdadeiros camaledes linguisticos:

Ao participar de diferentes interag¢oes, fami-
liares, institucionais, de pouca ou muita in-
timidade, envolvendo diferentes finalidades,
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cada falante vai estabelecendo um repertd-
rio linguistico diversificado do qual ele langa
mao tanto para falar quanto para compreen-
der a fala que lhe é dirigida. E por isso que di-
zemos que todo o falante é um camaleio lin-
guistico, sendo capaz de adequar, de algum
modo, sua expressao linguistica aos multiplos
contextos sociointeracionais de que participa
(FARACO; ZILLES, 2017, p. 201-202 — gri-
fos nossos).

Letramentos de resisténcia

Na dire¢ao do que tem sido defendido por varios/as au-
tores/as (MARCUSCHI, 2010; ROJO, 2009, 2012; SOARES,
2017), o conceito de letramento deve ser entendido como
pratica social, isto é, todo aquele sujeito que nasce em uma
sociedade, a qual faz uso da leitura e da escrita, natural-
mente, estd exposto ao processo de letramento, na medida
em que suas praticas sociais cotidianas sdo permeadas pe-
los mais diferentes géneros textuais — desde os rdtulos de
embalagens de produtos que consome até sua exposicdo a
diferentes meios de comunicagdo atravessados pela escrita.
Nesse sentido, em fungdo da diversidade social, tal como
defendido por Rojo (2009), letramentos devem ser um con-
ceito entendido no plural: “[...] letramento entendido no
plural — letramentoS —, um conjunto muito diversificado
de praticas sociais situadas que envolvem sistemas de sig-
nos, como a escrita ou outras modalidades de linguagem,
para gerar sentidos”. (ROJO, 2009, p. 10).
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Ao observarmos, portanto, o conceito de letramentos
a partir dessa otica plural, faz-se necessario destacar como
a escola adota uma légica reducionista do conceito. Tradi-
cionalmente, a escolarizagdo sdo associadas as praticas de
letramento que sdo legitimadas pelas elites hegemonicas.
Em fungdo disso, nas aulas de lingua portuguesa, ha ainda
uma cultura intrinseca de hipervalorizagdo das normas cul-
tas praticadas pela cultura dominante, em detrimento das
normas linguisticas utilizadas pelas populagdes ndo bran-
cas, em toda a sua diversidade de manifestagdes linguisticas
e culturais, as quais sdo deslegitimadas e associadas a adje-
tivos como “popular”, “folclérico”, “inculto’, “marginal” etc.

Se os letramentos estdo associados as praticas sociais e
se a sociedade brasileira é majoritariamente formada pela
populagdo afro-brasileira (o IBGE identificou 54% de pes-
soas que se declaram negras no Brasil, em 2014), é necessa-
rio compreender os motivos pelos quais, tradicionalmente,
a escola legitima apenas determinadas praticas sociais como
“letramentos” em seus curriculos. Em busca de um cami-
nho para compreender essa questdo, ¢ oportuno recorrer a
Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagdio — mais es-
pecificamente em seu quinto capitulo, denominado A es-
colarizagdo do letramento. Nessa obra, Brian Street (2014)
estabelece o seguinte questionamento:

[...] se, como argumentamos, existem multi-
plos letramentos, como foi que uma variedade
particular veio a ser considerada como o tni-
co letramento? Em meio a todos os diferen-
tes letramentos praticados na comunidade,
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em casa e no local de trabalho, como foi que
a variedade associada a escolarizagido passou
a ser o tipo definidor, ndo s para firmar o
padrio para outras variedades, mas também
para marginaliza-las, descarta-las da agenda
do debate sobre letramento? Letramentos nao
escolares passaram a ser vistos como tentati-
vas inferiores de alcangar a coisa verdadeira,
tentativas a serem compensadas pela escola-
rizagdo intensificada (STREET, 2014, p. 121).

Pelo ponto de vista do autor, a escolarizagao de deter-
minadas praticas sociais letradas, em detrimento de outras,
¢ justificada em fun¢do de uma tentativa de se “controlar
os aspectos cruciais da linguagem e pensamento” (STREET,
2014, p. 121). Ao associarmos essa reflexdo a realidade bra-
sileira, observa-se que as tentativas de “controle” impostos
pelos grupos dominantes a maior parte da populagdo, por
meio da implantagdo de politicas linguisticas especificas,
sao antigas — haja vista a promulgacao da lei Diretério que
se deve observar nas povoagoes dos indios do Pard e Mara-
nhdo, por Marqués de Pombal, que estabeleceu em 1757, a
lingua portuguesa como a tnica lingua nacional, proibindo,
inclusive, o ensino da lingua tupi em terras brasileiras.

Nesse sentido, as tentativas dos grupos hegemdnicos
de manter o controle de linguagem e de pensamento dos
grupos dominados também devem ser observadas na esco-
larizagao dos letramentos contemporaneamente. Nunca é
demais, porém, salientar que a escola brasileira ¢ instituicao
de um Estado estruturalmente racista (ALMEIDA, 2019),
conforme debatido no subcapitulo anterior. Desse modo,
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a manutengdo do “controle” da linguagem e do pensamen-
to das populagdes nao-brancas segue sendo uma premissa
subjacente as politicas educacionais.

Assim sendo, conquanto a Base Nacional Comum Cur-
ricular, promulgada em 2018, estabelece como uma das
competéncias gerais da educagao basica a valorizagao da
diversidade cultural e associa a drea de lingua portuguesa a
necessaria reflexdo linguistica, nao ha o indicativo de cami-
nhos para a materializagdo dessa proposicao, haja vista que
os alicerces desse documento legal sao estabelecidos pela
légica do capital, direcionados a uma ética mercadoldgica
(COSTA-HUBES; KRAEMER, 2019). Por exemplo, na area
de lingua portuguesa, prioriza-se a quantidade de géneros
textuais em detrimento de analises mais qualitativas, além
de homogeneizar-se os/as estudantes brasileiros/as no sen-
tido de acesso as tecnologias da informacao e da comunica-
¢do. Por conseguinte, a pratica cotidiana de muitas escolas
brasileiras mantém-se em uma perspectiva normativista.

B importante reconhecer, entretanto, que na area de
educagdo linguistica temos observado muitos avangos no
que se refere as reflexdes sobre as praticas de ensino e de
aprendizagem de lingua portuguesa. Assim sendo, os/as
autores dedicados aos estudos dos multiletramentos, da
sociolinguistica educacional, da linguistica aplicada, dentre
outras areas, tém oferecido uma relevante contribui¢do no
sentido de democratizar o ensino de lingua portuguesa.
Particularmente, os/as estudiosos/as dos Letramentos de
resisténcia merecem destaque, tendo a professora Ana Lu-
cia Silva Souza como uma das principais expoentes da area.
Em seu livro Letramentos de reexisténcia: poesia, grafite,
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musica, danga: hip hop (2011), a autora associa ao hip-hop
uma importante agéncia de letramento. Para Souza (2011),

Interessam-me elementos que ampliem o
olhar em relagdo a0 modo como entendemos
letramentos, no plural. Em especial, ao consi-
derarmos variaveis ainda pouco estudadas —
raga e género — e, ainda, quando comegamos
a olhar para esses grupos nao pela auséncia,
mas pela presenca de conhecimentos nao va-
lorizados socialmente, mas importantes para
suas vidas, como ¢ o caso dos letramentos na
e da cultura hip-hop (SOUZA, 2011, p. 35).

Desse modo, se por resisténcia entende-se a capacidade
de “suportar” ou de realizar “reagdo, oposi¢ao” a algo, en-
tendemos que os letramentos de resisténcia se constituem
como a necessaria “reagdo’ aos processos de escolarizacdo
hegemonicos, os quais discriminam os saberes de popula-
¢Oes racialmente oprimidas. Nesse contexto, ao estabele-
cermos como legitimas agéncias de letramento as praticas
sociais das populagdes que historicamente tiveram (e ainda
tém) suas vozes silenciadas, empreendemos processos de
ensino e de aprendizado mais éticos, plurais e democrati-
cos. Portanto, a “oposicdo” e a “rea¢ao” ao epistemicidio das
populagdes negras e indigenas brasileiras é o foco essencial
dos letramentos de resisténcia.

No curso dessa reflexao, propde-se um exercicio de
aproximacao entre a tese defendida por Lev Vygotsky
(1993), de acordo com quem os processos de aprendizagem
acontecem por meio da interagdo entre sujeitos, e a perspec-
tiva tedrico-metodolégica dos letramentos de resisténcia.
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Assim sendo, a ldégica interacionista defende que os pares
mais experientes — no caso, em particular, dessa reflexdo
entendemos que os pares mais experientes possam ser os/
as docentes da drea de lingua portuguesa — contribuem
com a aproximacgdo entre a zona de desenvolvimento real
do aprendiz (isto é, aquele conjunto de atividades que o/a
estudante ja é capaz de realizar por si sd, de forma indepen-
dente) e a sua zona de desenvolvimento potencial (ou seja,
aquele conjunto de habilidades que o/a estudante podera
realizar potencialmente ou que ja pode desempenhar com
a ajuda de um par). Essa aproximagdo, na perspectiva vy-
gotskyana, é estabelecida na medida em que os pares atuam
na zona de desenvolvimento proximal (ZDP), isto é, com
a orienta¢ao de um adulto, os/as aprendizes podem partir
dos conhecimentos que ja tém consolidados para atingir os
conhecimentos que ainda nao desenvolveram, mas que po-
tencialmente sdo capazes.

Francisco José Quaresma de Figueiredo, em Vygotsky:
a interagao no ensino/aprendizagem de linguas (2019), am-
plia a explicagdo sobre a ZDP, ao afirmar:

O conceito de ZDP carrega, em sua esséncia,
a ideia de transformacdes que acontecem por
meio da agdo de professores, pais, ou outras
criangas mais experientes que, por meio do
dialogo, promovem progressos que ndo acon-
teceriam de maneira espontinea pelo apren-
diz. Essas pessoas, ao interagir com o apren-
diz, podem identificar onde ele esta em sua
ZDP, fazendo-lhe perguntas e reconhecendo
os seus estilos de aprendizagem. Determinar
a ZDP do aprendiz é, portanto, um ato de
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descoberta negociada, que s6 pode ser efeti-
vado por meio do didlogo” (FIGUEIREDO,
2019, p. 44-45).

Nesse sentido, por meio da interagdo entre docentes e
estudantes, cuja diversidade linguistica e cultural seja mu-
tuamente legitimada, mais fluido serd o processo de ensino
e de aprendizado. Em outras palavras, quando o/a profes-
sor/a parte das experiéncias dos/as estudantes, legitiman-
do-as, cria-se um ambiente de interagdo mais propicio para
desenvolver suas potencialidades. Nessa direcdo, é valida a
seguinte explanagdo de Figueiredo (2019):

[...] por meio do didlogo, a crianga e o par
mais competente trocam ideias, se compreen-
dem, o que resulta em intersubjetividade. A
intersubjetividade ocorre entre o aprendiz e
0 par mais competente quando ambos com-
partilham a mesma defini¢do, conceitos e
compreensao sobre determinado assunto.
(FIGUEIREDO, 2019, p. 45).

Assim sendo, defendemos que quando os/as docentes
mantém uma postura tedrica e metodologica a partir da
perspectiva dos letramentos de resisténcia, a interacao en-
tre eles/elas poderd ocorrer na dire¢ao de que as potenciali-
dades dos/das estudantes possam ser o mais desenvolvidas
possivel. Nos casos de turmas de estudantes que comparti-
lham de elementos culturais oriundos de tradi¢des afro-bra-
sileiras e indigenas, por meio de didlogos, é possivel identi-
ficar os saberes prévios deles e delas. Desse modo, parte-se
desses saberes culturais e linguisticos, atuando-se na ZDP, a
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fim de alcangar outros saberes que escola devera oportuni-
zar, com vistas a garantia da cidadania.

Portanto, ao se entender o hip-hop, o rap, o slam, o funk,
o pagode baiano, o axé, o arrocha, o brega, o tecno-brega, o
forro, o afoxé, o samba de roda, o carnaval etc. como legi-
timas agéncias de letramento, a depender da realidade em
que os/as estudantes estao inseridos/as, é possivel estabele-
cer com eles/elas reflexdes criticas sobre a realidade na qual
estdo inseridos/as. Se educar é preparar para a vida em so-
ciedade, é imprescindivel que os saberes populares possam
ser compartilhados em ambiente escolar. A partir deles, é
possivel propor a ampliacao do repertdrio de leituras, de
interpretacdo critica de textos, de escrita dos mais varia-
dos géneros textuais, de reflexdes sobre a lingua que os/as
estudantes falam e que escrevem, associando as diferentes
normas linguisticas com os diferentes contextos comunica-
cionais.

Pedagogia culturalmente sensivel

No subcapitulo anterior, o foco recaiu sobre movimen-
tos de cultura popular, que historicamente nao sao legiti-
mados como agéncias de letramento pela escola formal.
Defendeu-se, portanto, que os letramentos de resisténcia
representam uma necessaria postura pedagogica, no senti-
do de que os saberes advindos das populagdes negras e indi-
genas brasileiras, ao serem legitimados pelas comunidades
escolares, proporcionam uma aproximagao entre docentes e
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discentes, de modo a contribuir com os processos de ensi-
no e de aprendizado, de forma mais ética e mais condizente
com uma educag¢ao para as relagdes étnico-raciais.

Justamente por isso, defendemos que os cursos de for-
magao inicial dos/das profissionais da area de lingua portu-
guesa precisam incluir, em seus curriculos, os necessarios
debates sobre o racismo estrutural, por um lado, e sobre a
perspectiva de uma educagdo linguistica e literaria antirra-
cista, por outro. Desse modo, para além de adquirirem uma
solida formagao em termos de contetido, os/as graduandos/
as dos cursos de Letras poderao estabelecer reflexdes acerca
de suas proprias identidades culturais e raciais, além de as-
sumirem uma identidade profissional mais engajada social-
mente. Nesse sentido, a pedagogia culturalmente sensivel
pode oferecer uma importante contribui¢do aos/as profis-
sionais em formagao.

Para compreender essa postura pedagdgica, a priori, é
preciso situa-la, historicamente, nas perspectivas ideologi-
cas que subsidiaram o ensino de lingua portuguesa e, teo-
ricamente, no interior das discussdes da Sociolinguistica
Educacional. Em uma primeira analise, observa-se que, até
a ditadura militar (final da década de 1980), no Brasil, o en-
sino de lingua portuguesa era determinado por uma légica
normativista. Desse modo, a perspectiva behaviorista/com-
portamental alicer¢ava o ensino de gramatica, de tal modo
que “lingua” era entendida como uma entidade auténoma,
homogénea, independente do meio social na qual esta inse-
rida e, por isso, os métodos de ensino eram mnemonicos,
uma vez que aos/as estudantes cabia decorar as nomencla-
turas gramaticais e aplica-las em exercicios prototipicos.
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Com a redemocratizagdo do Brasil, a partir de 1985, o
pais passou por uma fase de revisao de suas leis e de uma
compreensdo mais ampla do significado de “bem publico”.
Nesse contexto, instaurou-se uma Assembleia Constituinte
que promulgou, em 1988, a Constituicdo da Republica Fe-
derativa do Brasil. Assim sendo, na Carta Magna brasileira,
popularmente conhecida como Constituicio Cidadd, mais
especificamente em seu sexto artigo, dedicado a exposi¢do
dos direitos sociais de brasileiros e de brasileiras, a educacido
aparece como o primeiro direito essencial a cidadania:

CAPITULO II
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 6° Sdo direitos sociais a educagio, a sau-
de, a alimentac¢do, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia
social, a protecao a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados, na forma
desta Constituigao.

Pardgrafo tnico. Todo brasileiro em situagao
de vulnerabilidade social tera direito a uma
renda basica familiar, garantida pelo poder
publico em programa permanente de transfe-
réncia de renda, Cujas normas e requisitos de
acesso serao determinados em lei, observada
a legislagao fiscal e orgamentaria. (BRASIL,
2021, s/p. — grifo nosso).

Como desdobramento do texto constitucional, em
1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (Lei 9.394/1996). Como o proprio nome da lei su-
gere, ela alicerca as bases da educagio, a partir do principio
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democratico pelo qual a maior parte da populagao brasileira
clamava a época. Desse modo, passou-se a entender o con-
ceito de educagdo a partir dessa perspectiva: “Art. 2°. A edu-
cagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.” (BRASIL, 1996, s/p). Ademais, as bases para o
ensino passaram a assumir ideias democréticos, como pode
ser visto por meio do terceiro artigo:
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Art. 3° O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios:

I- igualdade de condigdes para o acesso e per-
manéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber;

III - pluralismo de idéias e de concep¢des pe-
dagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V - coexisténcia de instituicdes publicas e pri-
vadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabe-
lecimentos oficiais;

VII - valorizac¢éo do profissional da educagdo
escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico,
na forma desta Lei e da legislagdo dos siste-
mas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizac¢do da experiéncia extra-escolar;
XI - vinculagdo entre a educacio escolar, o
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trabalho e as préticas sociais. (BRASIL, 1996,
s/p).

Essas bases expostas pelo artigo 03° da LBD confluem
com os ideais expressos pelos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCNs). Trata-se de documentos publicados entre
1998 e 2001, pelo governo brasileiro, para orientar os sis-
temas escolares acerca de cada uma das disciplinas minis-
tradas nas escolas, as quais passaram a ser direcionadas a
cidadania. Especificamente na area de lingua portuguesa,
os PCNs representaram uma verdadeira transformacgao na
forma como se concebe a lingua e o seu ensino. De acordo
com Rossi e Souza (2019), a virada ideoldgica no ensino de
lingua teve como ponto de partida a publica¢ao da obra O
texto na sala de aula, de Jodo Wanderley Geraldi (1984). A
partir de entdo, uma série de estudos com viés interacionis-
tas passaram a ser publicados, influenciando no conceito de
lingua/linguagem adotado pelos PCNs. Para os autores:

Conceber a lingua como dialdgica e in-
teracionista implica na compreensio de
seu cardter socio histérico e ideoldgico.
Confrontando  compreensdes anteriores,
Bakhtin e Volochinov (1929[2014]) afirmam
que “A lingua vive e evolui historicamente na
comunicagdo verbal concreta, ndo no siste-
ma linguistico abstrato das formas da lingua
nem no psiquismo individual dos falantes”
(Bakhtin e Voloshinov 1929(2014, p.128]).
Essa maneira de conceber a lingua(gem) nos
leva a inferir que seu ensino nao deve ser des-
prendido de um contexto real de utilizagao,

37



Alexandre Cohn da Silveira e Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre

(Organizadores)

ja que a lingua ndo se reduz a um sistema de
signos abstratos, a expressdo do pensamento
ou a um instrumento social de comunicagao,
mas sim, a um fendmeno social de interagdo
verbal. (ROSSI; SOUZA, 2019, p. 74).

A partir de inspiragdo vygostkyana e bakhtiniana, os
PCNs assumiram o texto como a unidade primordial para
o ensino de lingua portuguesa. Desse modo, os géneros tex-
tuais/discursivos passaram a ser o elemento central do refe-
rencial curricular, tal como pode ser verificado por meio da
seguinte passagem dos PCNs de lingua portuguesa:
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O discurso, quando produzido, manifesta-se
lingiiisticamente por meio de textos. O pro-
duto da atividade discursiva oral ou escrita
que forma um todo significativo, qualquer
que seja sua extensao, ¢ o texto, uma seqii-
éncia verbal constituida por um conjunto de
relagdes que se estabelecem a partir da coesdo
e da coeréncia. Em outras palavras, um texto
s6 é um texto quando pode ser compreendi-
do como unidade significativa global. Caso
contrario, ndo passa de um amontoado alea-
torio de enunciados. A produgido de discur-
s0s ndo acontece no vazio. Ao contrario, todo
discurso se relaciona, de alguma forma, com
os que ja foram produzidos. Nesse sentido, os
textos, como resultantes da atividade discur-
siva, estdo em constante e continua relaqéo
uns com os outros, ainda que, em sua linea-
ridade, isso ndo se explicite. A esta relacdo
entre o texto produzido e os outros textos é
que se tem chamado intertextualidade. Todo
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texto se organiza dentro de determinado gé-
nero em fungdo das inten¢des comunicativas,
como parte das condi¢des de producao dos
discursos, as quais geram usos sociais que os
determinam. Os géneros sdo, portanto, deter-
minados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, dispo-
niveis na cultura. (BRASIL, 1998, p. 21)

De forma geral, ainda que a concepgdo de ensino de
lingua adotada pela legislacao brasileira no final do sécu-
lo XX tenha representado uma substancial transformacao
em termos ideoldgicos, na medida em que a lingua deixou
de ser vista como uma entidade autdnoma e passou a ser
sociohistoricamente situada favorecendo, portanto, a pers-
pectiva ideoldgica dos letramentos (STREET, 2014) —, as
mudancgas praticas nas comunidades escolares avangaram a
passos bem mais lentos do que o esperado. Uma das razdes
que justificam essa dificuldade, em termos praticos, incide
sobre a ma compreensao do conceito de géneros textuais e
das possibilidades interacionistas para o ensino de lingua
pelos/pelas profissionais da drea — ma compreensido que
poderia/deveria ser mitigada pelos cursos de formagao ini-
cial orientados para a docéncia na educa¢ao basica.

Nesse contexto brasileiro, em que a lingua passou a ser
entendida em sua perspectiva social e historica nos docu-
mentos orientadores do ensino, os estudos da variagdo e da
mudanga linguistica passaram a desempenhar um impor-
tante papel. Assim sendo, por meio da Pedagogia da Varia-
¢do Linguistica (um dos desdobramentos da Sociolinguis-
tica Educacional), deslocou-se o eixo de atencao estrita a
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norma padrao enquanto possibilidade pedagoégica. Dessa
forma, a heterogeneidade linguistica e cultural passou a ser
entendida como realidade e, portanto, em termos tedricos,
o ensino de lingua passou a ter como alvo as normas cultas
brasileiras, sobretudo em sua modalidade escrita formal —
a fim de garantir as possibilidades de mobilidade social aos/
as estudantes de todas as camadas sociais —, ao passo que
as normas linguisticas nao prestigiadas passaram a ser pes-
quisadas e legitimadas.

Em termos gerais, Marco Antonio Martins, Silvia Vieira
e Maria Alice Tavares (2014) assim sintetizaram as contri-
bui¢des da Sociolinguistica Variacionista ao ensino de lin-
gua no Brasil:

i. Defini¢cdo apurada de conceitos bésicos para o trata-

mento adequado dos fendmenos varidveis;

ii. Reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras,
complexo tecido de variedades em convivéncia; e

iii. Estabelecimento de diversas semelhangas entre o que
se convencionou chamar ‘norma culta’ e ‘norma popular,
ndao obstante os esteredtipos linguisticos (cf. Labov, 1972a)
facilmente identificados pela maioria dos falantes. (MAR-
TINS; VIEIRA; TAVARES, 2014, p.10).

Nesse sentido autores/as como Marcos Bagno (2007,
2011, 2013), Irandé Antunes (2003, 2007) e Carlos Alber-
to Faraco (2015) — entre muitos/as outros/as —, desem-
penharam um papel essencial no sentido de aproximar os
debates sociolinguisticos ao ensino de lingua portuguesa,
por meio do que, mais tarde, ficou sendo reconhecida como
Sociolinguistica Educacional. Dentre os/as pesquisadores/
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as da drea, é imprescindivel destacar as contribuigoes de Ste-
lla Maris Bortoni-Ricardo e de Lucia Mendonga Cyranka!

Em 2004, o livro Educagio em lingua materna: a socio-
linguistica na sala de aula, de Stella Maris Bortoni-Ricardo,
representou uma primeira obra voltada inteiramente aos/as
profissionais atuantes na area de lingua portuguesa da edu-
ca¢ao basica. Nele, de forma pioneira, a autora estabelece as
aproximagoes entre os conceitos da sociolinguistica de base
laboviana a pratica de sala de aula. Nessa obra, em termos
muito didaticos, as diferentes variedades linguisticas e cul-
turais brasileiras sdo tratadas como um processo historico
e o ensino de lingua materna como um necessario acesso a
cidadania.

No ano seguinte, Bortoni-Ricardo publica Nés chegue-
mu na escola, e agora? Sociolinguistica e educagdo (2005).
Em sintese, essa obra representa desdobramentos tedricos
da obra anterior, aprofundando os pressupostos labovianos
e associando-os a realidade brasileira, particularmente no
que se refere a educacdo basica e a formagao de professores/
as. Nesse livro, pela primeira vez no Brasil, aparece o con-
ceito de pedagogia culturalmente sensivel. Com o intento de
responder a pergunta inicial de um dos capitulos (a saber:
“Tem a sociolinguistica efetiva contribui¢do a dar a educa-
¢d0?”), Bortoni-Ricardo reporta-se a Frederick Erickson
(professor de Educagdo e Antropologia da Universidade da
Califérnia), o qual, em 1987, postulou o conceito de “cultu-
rally responsive pedagogy’, que, em lingua portuguesa, pas-
sou a ser chamado de “pedagogia culturalmente sensivel”.
De acordo com a autora:
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E objetivo da pedagogia culturalmente sensi-
vel criar em sala de aula ambientes de apren-
dizagem onde se desenvolvem padrdes de
participagdo social, modos de falar e rotinas
comunicativas presentes na cultura dos alu-
nos. Tal ajustamento nos processos interacio-
nais ¢ facilitador da transmissao do conhe-
cimento, na medida em que se ativam nos
educandos processos cognitivos associados
aos processos sociais que lhes sdo familiares
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128).

Na perspectiva da pedagogia culturalmente sensivel, as
pesquisas desenvolvidas por Lucia Cyranka e por seus/suas
orientandos/as, no ambito do FALE (Grupo de Pesquisa em
Formagao de Professores, Alfabetizagao, Linguagem e Ensi-
no da Universidade Federal de Juiz de Fora — Minas Gerais)
representam um manancial muito inspirador ao ensino de
lingua portuguesa como lingua materna. Essencialmente
preocupada com a autoestima dos/das estudantes oriundos/
as de classes sociais historicamente marginalizadas e alija-
das de direitos basicos de cidadania, as pesquisas do grupo
FALE defendem que as reflexdes gramaticais devem servir
como suporte a formacédo de leitores/escritores criticos e au-
tdbnomos, mas que isso s é possivel na medida em que se
conheca a realidade dos/as estudantes em sua comunidade
de fala. Assim sendo, por meio da compreensdo dos valores
culturais e linguisticos dos/das estudantes, é possivel iden-
tificar os letramentos socais nos/nas quais eles e elas estao
inseridos, a fim de partir desse ponto para realizar a amplia-
¢do de seu repertério letrado. Nessa perspectiva, cabe aos/
as docentes uma postura que seja sensivel a realidade dos/
das estudantes:
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Ha que se desenvolver uma nova atitude do
professor de portugués. Ele precisa se lem-
brar, antes de tudo, de que ndo vai ‘ensinar’ o
que os alunos ja sabem, ele nao vai ensina-los
a falar portugués. O que cabe ao professor é,
simplesmente, considerando as experiéncias
reais de seus alunos quanto ao uso da lingua
portuguesa, considerando a variedade linguis-
tica que eles utilizam e sua capacidade de nela
se expressarem, conduzi-los nas atividades
pedagogicas de ampliagao de sua competéncia
comunicativa. (CYRANKA, 2015, p. 35)

Como defendido pela autora, assumir uma pedagogia
culturalmente sensivel envolve a ado¢do de uma “atitude”
do/da docente. Acerca disso, Bortoni-Ricardo (2005) obser-
va que

A pesquisa tem mostrado que professores
sensiveis as diferencas sociolinguisticas e
culturais desenvolvem intuitivamente es-
tratégias interacionais em sala de aula que
sdo altamente positivas. Nessas condicoes, o
aluno é ratificado pelo professor e pelos co-
legas como um falante legitimo e comeca a
aprender a alternar seu dialeto vernaculo e
a lingua de prestigio, especialmente quando
esta realizando um evento de letramento.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 132 — gri-
fos nossos).

Considerando a perspectiva da adogdo de “atitudes”, de
<« » <« 4 . . . . . e . »
posturas’, de “estratégias interacionais intuitivas”, entende-
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mos que um/uma docente em formagao nao se torna adepto
da pedagogia culturalmente sensivel apenas ao adquirir um
série de conhecimentos linguisticos. Na medida em que se
prevé a sensibilidade a cultura e a diversidade de variedades
linguisticas dos/das estudantes de dada comunidade onde
se vai atuar profissionalmente, requer-se do/da docente em
formagao a compreensao da socio-histdria do pais e de suas
peculiaridades regionais, assim como um olhar sensivel a si
proprio/a como membro dessa comunidade social e linguis-
tica. Novamente, no que se refere ao debate sobre identida-
des, portanto, posicionamo-nos na defesa de que os anos
exigidos para a formacao inicial em licenciatura sdo neces-
sarios para que esse olhar a identidade do/da graduando/a
em Letras, particularmente em termos culturais e raciais,
possa ir sendo paulatinamente desenvolvido.

Tornar-se culturalmente sensivel aos/as estudantes de
uma comunidade escolar pressupde que cultura seja um
conceito entendido em sua complexidade. Nesse contexto,
Roberto DaMatta (1981), em Vocé tem cultura?, estabelece,
desde o titulo do seu texto, uma provocagdo aos/as seus/
suas leitores/as no sentido de que o senso comum entende
cultura como uma espécie de sinonimo de sofistica¢do, de
inteligéncia, de educagdo refinada. Por conseguinte, o ter-
mo “cultura” e o adjetivo “culto/a” foram assumidos como
uma arma discriminatdria utilizado para classificar pessoas.
Entretanto, o autor assevera que, para a antropologia social,
por cultura entende-se um conjunto de regras que agluti-
nam individuos como partes de um grupo. Desse modo,
nao ha nenhum grupo social que nao tenha uma cultura!
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Nesse sentido, justamente a Lei 10.639/2003 — uma im-
portante conquista do Movimento Negro Brasileiro — pre-
coniza que o ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira
deve ser incluido em todo o curriculo escolar. Acerca disso,
a pedagogia culturalmente sensivel nos convida a entender
as diferentes expressdes culturais afro-brasileiras — as quais
variam bastante a depender da localizagdo da comunidade
em questdo. Assim sendo, um/a docente sensivel a cultura
de seus/suas estudantes assume suas expressoes culturais
como ponto de partida as atividades escolares de letramen-
tos em diregdo a ampliagdo do repertdrio linguistico e cul-
tural. A viabilizagao dessa postura pedagodgica foi explorada
por Ana Késia dos Santos Nascimento, em seu trabalho de
conclusdo de graduacao intitulado “Entre saberes e culturas
(afro)franciscanas: por um ensino de lingua culturalmente
sensivel” (2021).

Nesse estudo, Nascimento (2021) dedica-se a com-
preender elementos da cultura de Sao Francisco do Conde,
um municipio situado culturalmente no Reconcavo Baiano
e politicamente na Regido Metropolitana de Salvador (capi-
tal do estado da Bahia). Trata-se do municipio onde esta si-
tuado o Campus dos Malés, da Universidade da Integracao
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira — uma universi-
dade federal brasileira que tem como propdsito estabelecer
um elo formativo entre os paises de lingua oficial portugue-
sa, particularmente o Brasil, Angola, Mogambique, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe e Timor Leste.

Em Sao Francisco do Conde (BA), no ultimo censo
(2010), aproximadamente 90% dos residentes se autode-
clararam negros, indice bem maior do que a média nacio-
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nal. Isso se justifica em fungado das agruras provocadas pelo
colonialismo portugués nesse territério, o qual dizimou a
populagdo indigena e implementou o mais cruel regime de
serviddo negro-africana nos engenhos de cana-de-agucar
durante os séculos XVI a XIX. E ainda oportuno destacar
que, no municipio, ha duas comunidades remanescentes de
quilombo reconhecidas legalmente, a saber: Monte Recon-
cavo e Dom Joao.

Nesse cendrio, Nascimento (2021) estabeleceu um es-
tudo acerca das tradi¢des culturais afro-brasileiras de Sao
Francisco do Conde, interrelacionando-as com recursos pe-
dagdgicos para o aprimoramento das praticas de letramento
dos/as estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental
das escolas do municipio, a partir das ligdes adquiridas por
meio da pedagogia culturalmente sensivel. Em Por um en-
sino de lingua portuguesa antirracista e culturalmente sensi-
vel: capabodes e resisténcia e Sdo Francisco do Conde (BA)
— ainda no prelo — Nascimento e Balsalobre evidenciam
como, por meio de uma importante manifestacao cultural
carnavalesca franciscana denominada capabodes, se pode
surgir possibilidades de letramentos antirracistas, ao ela-
borar sequéncias didaticas para o sétimo ano do ensino
fundamental. Dessa forma, na medida em que se objetiva a
ampliagdo do repertorio de letramentos dos/das estudantes,
simultaneamente investe-se na valorizagdo de seu perten-
cimento cultural e étnico-racial, com vistas a elevacao de
autoestima dos/das educandos/as.
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Consideragdes finais

Em Aula como acontecimento (2015), Joao Wanderley
Geraldi associa a identidade profissional do professor com
a relagdo historicamente estabelecida com o conhecimento.
Nesse sentido, o autor destaca que

Nesta formacdo inicial ha uma espécie de
achego, de aproximagdo a um conjunto de
conhecimentos organizados ao longo da his-
toria, e nossa suposta ou efetiva formacdo
se constitui pelo processo de sua aquisigdo.
Noés nos formamos professores ao longo de
alguns anos de estudos de certos contetdos,
que adquirimos, que encorpamos, e que nos
remodelam, nos tornam a pessoa que nio
éramos. Seguramente, esse tido de formagao
¢ consequéncia de um logo processo histérico
de construgdo da identidade profissional do
professor, que se mostra nos NOSsOs cursos
de formacao. Certamente reconhecemos que
desta forma nos formamos professores. O que
pretendo discutir aqui é que, talvez, isto ape-
nas nos forme, mas nao nos torne professores.
(GERALDI, 2015, p. 82).

Coadunando essa reflexdo de Geraldi (2015), tornar-se
professor/a, particularmente da area de lingua portuguesa,
em muito transcende a aquisi¢do de conhecimentos cientifi-
cos em morfologia, em sintaxe, em fonologia, em teoria lite-
raria, em poesia e em prosa, muito embora esses conteudos
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constituam-se saberes essenciais a formagdo docente. Haja
vista que a profissdo de professor/a é essencialmente poli-
tica, por atuar diretamente na vida da comunidade, esse/a
profissional deve constituir-se a partir de um olhar sensivel
a sociedade na qual ira atuar. Nesse sentido, é necessario
que ele/ela reconheca-se como membro dessa sociedade,
inclusive em termos raciais.

Conforme aqui debatido, o Brasil sofre a heranca da
colonizagdo portuguesa, o qual teve suas relagdes sociais,
linguisticas, politicas, culturais, economicas, religiosas etc.,
atravessadas por uma logica racializada — por meio da qual
se instituiu as populagdes brancas como centrais na vida
em sociedade e todas as populagdes ndo-brancas como as
marginais e destituidas de cidadania. Nesse sentido, todos
os direitos as pessoas indigenas e negras tém sido fruto de
lutas histéricas, os quais precisam estar em constante vigi-
lancia, na medida em que as elites continuam ameagando
suas existéncias.

Isto posto, considerando a organizagdo estruturalmente
racista do Brasil, o ensino de lingua portuguesa necessaria-
mente precisa ser empreendido a partir de um olhar criti-
co. Se a propria ideia de lingua nacional é ideologicamente
construida, advogamos no sentido de que a formacao ini-
cial docente deve assumir como premissa as reflexdes acerca
das identidades pessoais e profissionais — inexoravelmente
atravessadas pelo racismo.

Nesse sentido, a pedagogia culturalmente sensivel ofe-
rece uma importante contribui¢do a um ensino de lingua
que valorize as culturas afro-brasileiras. A partir da logica
interacionista, portanto, o/a docente é convidado/a a com-
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preender as identidades culturais e linguisticas de seus/
suas estudantes, adotando-as como ponto de partida para
a ampliagdo de seu repertdrio de letramentos. Nessa mes-
ma direcdo, os letramentos de resisténcia propdem que
elementos culturais tradicionalmente marginalizados pela
escolarizagao formal constituam-se verdadeiras agéncias de
letramento. Espera-se, assim, que, por meio de uma légi-
ca de resisténcia e da ado¢do de uma postura mais sensivel
a diversidade cultural e linguistica brasileira, além de for-
marem-se docentes, os/as professores em formacao efetiva-
mente caminhem na dire¢do de se tornarem docentes.
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A problematiza¢ao da BNCC e o protagonismo
docente: um pais, qual (is) curriculo (s)?

Marcela Martins de Melo Fraguas

Introducao

Este capitulo é um recorte da Tese intitulada “Modos de
organizagdo e géneros textuais: leitura critica da Base Na-
cional Comum Curricular e sugestdes de atividades”, defen-
dida em junho de 2020, no Programa de P6s-Graduagao em
Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Nele,
busco revisitar e ampliar as consideracdes feitas acerca do
documento normativo curricular. Nao ocasionalmente, os
contextos por tras da aprovagdo de documentos dessa pro-
por¢ao nao sao explicitos, as discussdes para sua elabora-
¢d0, bem como a escuta dos professores do chdo da sala de
aula, que atuam com os curriculos do cotidiano, diretamen-
te com os discentes, nem sempre, chegam as escolas. Nesse
sentido, discuti a Base Nacional Comum Curricular (2018)
e o protagonismo docente frente as discussoes referentes a
educa¢ao. No que concerne ao ensino de Lingua Portugue-
sa, considerando que este é pautado no ensino-aprendiza-
gem de géneros textuais, problematizei a elei¢ao dos géne-
ros que integram os campos de atuagdo dos anos finais do
Ensino Fundamental.
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Segundo informagdes disponiveis na pagina do Minis-
tério de Educacdo e Cultura (MEC), a BNCC é “um docu-
mento de carater normativo que define o conjunto orgénico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alu-
nos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educagdo Basica” Seu foco, orientado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica (DCN), é o de-
senvolvimento de competéncias e de habilidades, que visam
a formagdo humana integral e a construgdo de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva. E importante salientar
que, ainda que seja uma normativa curricular, seu objetivo é
o de orientar a elaboragdo de outros curriculos. Assim, uma
das questoes a ser posta em evidéncia é a participagao do-
cente nao so nas discussdes acerca da BNCC, como também
na construc¢ao de curriculos locais.

As discussdes que culminaram na homologagdo da
BNCC nao sao recentes. A Constitui¢do de 1988 ja previra
em seu artigo 210 o estabelecimento de contetidos minimos
para o Ensino Fundamental, de modo a possibilitar uma
formagdo basica comum, que valorizasse a arte e a cultura
nacional e regional. Ao longo das décadas, que separam a
determinagdo constitucional do documento propriamente
dito, outras leis e normativas emergiram, refor¢cando a rele-
vancia de enfatizar no ensino o que seria considerado subs-
tancial.

Em 2017, foi homologada a versao final da Base Nacio-
nal voltada para a etapa do Ensino Fundamental pelo mi-
nistro Mendonga Filho. No ano seguinte, apds audiéncias
publicas e preenchimento on-line de formularios por parte
dos professores, com vistas a sugestao de melhorias, foi ho-
mologada a versao destinada ao Ensino Médio.
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Ainda que se apresente como um documento ancorado
em larga participac¢ao docente, o contexto de elaboragao da
BNCC foi marcado por mobilizagdes diversas, contrarias
aos seus pressupostos. E importante ressaltar que a aprova-
¢ao da segunda versdo, inicio da terceira versao, e a homo-
logagao da versao final entremearam um cadtico cenario
politico e antidemocrético, que contribuiu para ofuscar a
efetiva participacao docente na estruturagdo do documento.
Em 2016, por exemplo, a Associagdo Nacional de Pés-Gra-
duagédo e Pesquisa (ANPEA) teceu criticas ao Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC) por privilegiar a participagao
dos professores em consultas virtuais em detrimento dos
debates publicos.

Isso posto, o presente capitulo esta organizado da se-
guinte forma: a) inicialmente, apresento algumas consi-
deragdes sobre curriculos e protagonismo docente; b) na
sequéncia, destaco o contexto de producao da BNCC, sua
organizagdo por competéncias e enfatizo o interesse e a
interferéncia de grupos hegemonicos em sua elaboragio,
aprovagao e implementagdo; ¢) por fim, discorro sobre o
componente de Lingua Portuguesa, problematizando os
aspectos que, a meu ver, afastam a abordagem proposta de
algo que se possa tomar como basilar e representativo das
diversidades nacionais.

O protagonismo docente na elabora¢do dos curriculos

Em outubro de 2007, iniciei minha carreira docente na
escola publica, atuando como professora de Lingua Portu-
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guesa em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio da rede estadual do Rio de Janeiro. Essa
experiéncia, atualmente de 15 anos, permite-me e encoraja-
-me a afirmar que nao ha discussao proficua nas institui¢oes
de ensino e entre os professores a respeito dos documentos
normativos curriculares. Nao ha participacdo docente efeti-
va nas discussoes que precedem a elaboragdo desses docu-
mentos.

Até o presente momento, as formagdes continuadas de
que participei pareceram, a meu ver, tentativas de ensinar
ao professor o que ele deve fazer, quando, na verdade, de-
veriam apresentar contribui¢cdes para que este pudesse re-
pensar os curriculos de seus respectivos sistemas de ensino.
Considerando que um dos objetivos da BNCC ¢ ser ponto
de partida para a elaboracao de novos curriculos, antes de
sua implementacao, os docentes deveriam participar da or-
ganizagdo dos curriculos locais. Essa necessidade se justifica
pelo entendimento de que nao estamos diante de uma reali-
dade homogénea histdrica, social e cultural, por isso pensar
nas ressignificagdes dos curriculos em contextos multiplos.
Embora a BNCC se coloque como um documento demo-
cratico, as competéncias e as habilidades, nela, distribuidas
ndo contemplam a realidade de muitos estudantes brasilei-
ros, como os quilombolas, os ribeirinhos, os indigenas, os
de comunidades periféricas, entre outros.

Além disso, o protagonismo docente ¢ menorizado, ja
que o professor, que deveria ser instigado a reflexdo e a se
posicionar a respeito de seu trabalho, pensando com outros
profissionais da area que vivenciam a mesma realidade, a fim
de tomar decisdes acerca do que é mais produtivo a apren-
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dizagem dos seus alunos, é constantemente silenciado. O
silenciamento dos profissionais da educa¢ao, bem como sua
desvalorizagdo historica, é um dos reflexos da colonialidade
no sistema educacional.

No final da década de 90, o grupo Modernidade/Colo-
nialidade propds a concepgao de decolonialidade com uma
reacao aos efeitos da Matriz Colonial de Poder, MCP. Se-
gundo Mignolo (2017, p. 2), “o pensamento e a agao desco-
loniais surgiram e se desdobraram do século XVI em dian-
te, como respostas as inclinagdes opressivas e imperiais dos
ideais europeus modernos projetados para o mundo nao
europeu, onde sao acionados”.

Em 1989, Anibal Quijano, também estudioso do grupo,
desenvolve o conceito de colonialidade do poder, em que
“exprime uma constatagao simples, isto é, de que as relagdes
de colonialidade nas esferas economica e politica nao fin-
daram com a destrui¢do do colonialismo” (BALLESTRIN,
2013, p. 99). Ha, portanto, como aponta Grosfoguel (2008,
p.126), uma manutengdo da situagao colonial. A MCP ¢,
para Mignolo (2010, p. 12), “uma estrutura complexa de
niveis entrelacados”, o que sugere que a colonialidade se es-
tende a outros ambitos que nio s6 o do poder, tais como
controle da economia, da autoridade, da natureza e dos re-
cursos naturais, do género e da sexualidade, da subjetivida-
de e do conhecimento.

Na esfera educacional, a manutengao da situagao colo-
nial, entre outros aspectos, evidencia-se na despersonali-
zagao da educagdo (ARROYO, 2013), que contribui para a
constru¢dao de um imagindrio social de desvalorizag¢ao do
magistério. O docente, que deveria estar no centro das dis-
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cussoes, é, com frequéncia, tido como um recurso, tendo
sua condicao de sujeito da acao educativa desprezada. Do-
cumentos curriculares conservadores, como a BNCC, sdo
exemplos de como a MCP pode limitar a autonomia docen-
te, uma vez que orienta a elaboragdo dos curriculos locais,
que norteardo os planejamentos e planos de ensino. Além
disso, reforga-se a MCP pela pretensa uniformiza¢ao do en-
sino e pelo estabelecimento de conteiudos minimos. Segun-
do Cadilhe e Leroy:

a matriz colonial do poder, qual seja, a colo-
nialidade do poder, é constituida por varias
dimensoes: a sua dimensdo epistemoldgica
é a colonialidade do saber, a sua dimensio
ontolégica é a colonialidade do ser; a sua
dimensao linguageira ¢ a colonialidade lin-
guistica ou das linguagens e assim por diante
(CADILHE; LERQY, 2020, p. 256).

As trés dimensdes da MCP mencionadas ameacam a
educacao e distorcem a autoimagem docente. A influéncia
de outros agentes, como curriculos, normas e a propria ges-
tdo na relagdo pessoal e social entre educador e educando,
bem como a construgao do conhecimento pautada no de-
senvolvimento de competéncias e de habilidades sdao alguns
dos reflexos de uma estrutura educacional alicer¢ada em
uma matriz eurocéntrica, moderna e capitalista. A esse res-
peito, pensando de forma especifica no papel desempenha-
do pelo professor e na dimensao da colonialidade do ser, é
valido destacar que “sempre que mexemos nos curriculos,
métodos, regimentos, até com a parte fisica da escola, me-
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xemos com educadores e educadoras. Mexemos com suas
praticas e com sua autoimagem, com suas possibilidades do
ser” (ARROYO, 2013, p. 13).

Na contramao da manutengdo da colonialidade, desta-
cam-se perspectivas decoloniais, que abrem fendas no mun-
do moderno/colonial (WALSH, 2013). Segundo Cadilhe e
Leroy (2020, p.256), “o termo decolonial esta intimamente
entrelacado aquelas forcas e vozes transgressoras que vao
partir das margens do mundo moderno/colonial, habitadas
pelos subalternizados, colonizados, explorados e oprimi-
dos” Walsh afirma que as teorizagdes acerca do pensar pe-
dagogico decolonial ancoram-se em movimentos sociais de
resisténcias. Ideia também defendida por Quijano (2005),
que reforga a necessidade da insurgéncia contra o status-quo
dominante e opressor. Acerca da urgéncia de enfrentamento
a MCP, Cadilhe e Leroy asseveram que:

Nascemos e vivemos em um mundo cercado
por colonialidades e, a0 mesmo tempo, nao
aprendemos a nos conscientizar sobre a ne-
cessidade de insurgimos contra essas opres-
soes: compreendemos que este também re-
sultado de uma trajetéria formativa, de um
contato com diferentes curriculos e politicas
educacionais, de um contexto onde a pro-
fissio docente é constantemente ameagada
por panicos morais lancadas em fakenews e
propostas politicas conservadoras (Cadilhe,
2019). Por meio de diversas ferramentas colo-
nizadas como os curriculos engessados, fake-
news e conservadorismos diversos, somos
desencorajados a irmos em contra (Quijano,
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2005) o status quo (CADILHE; LERQOY, 2020,
p. 260).

Nesse sentido, discutir a BNCC ¢ insurgir, ¢ uma ten-
tativa de, no contexto atual, em que o insucesso escolar,
ndo raro, ¢ atribuido ao professor, chamar aten¢do para a
relevancia do papel docente e para as diferentes precariza-
¢oes que influem no processo de ensino-aprendizagem. De-
brugar-se sobre este documento significa reconhecer que,
embora haja uma sistematizagdo necessaria, ndo menos ne-
cessarias sdo as problematizagdes feitas em contextos parti-
culares, algo que talvez s acontega se os professores forem
ouvidos e considerados como pesquisadores, ndo como so-
mente executores, o que tem, constantemente, acontecido.

Muitos fatores que influenciam diretamente o processo
de aprendizado nao sdo considerados, como, por exemplo,
a falta de infraestrutura das escolas, a precariedade de vida
dos alunos, a falta de politicas efetivas que garantam con-
digdes dignas para que os estudantes possam estudar e se
manter na escola etc. A mensagem implicita, a meu ver, é a
de que a defasagem dos alunos, evidenciada nos resultados
insatisfatorios das provas oficiais, é consequéncia da falta
de preparo dos professores. Tenta-se, assim, prepara-los,
forma-los, quando, na verdade, inicialmente, deveriam ser
ouvidos. Como ja destacado, no entanto, tal silenciamento é
intencional, uma vez que precarizar a educagdo é uma for-
ma de domina-la e, dominando-a, mantém-se as politicas
hegemonicas e a concentragao do poder.

Em relagdo ao curriculo de Lingua Portuguesa, é ur-
gente, portanto, uma mudangca de perspectiva entre os espe-
cialistas no que tange ao campo do curriculo, visto que, na
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maioria das vezes, a docentes de disciplinas especificas ndo
¢ dado espago para esse debate, cabendo as problematiza-
¢des a outros profissionais da educa¢ao que, muitas vezes,
ndo estdo nas salas de aula e, por isso, trazem outros olhares
e outras inquietacdes, nem sempre pertinentes ao estudo de
lingua.

Arroyo (2013), ao discorrer sobre o curriculo como um
territério em disputa, expde, entre outros motivos para jus-
tificar sua tese, que, em nossa tradicdo, este atua como um
estruturante do trabalho docente e que os profissionais se
formam para a ele se manterem fiéis, como transmissores
dos conteddos ali definidos e avaliados nas provas oficiais,
cujo objetivo explicito ¢ mensurar o nivel de conhecimen-
to dos alunos, mas que acabam por avaliar o trabalho dos
docentes, responsabilizando-os, muitas vezes, pelo mau de-
sempenho do alunado. Nas palavras do pesquisador,

nossas identidades tém como referente re-
cortes do curriculo. Somos licenciados para
uma disciplina-recorte do curriculo. Mestres
e educandos seremos avaliados, aprovados ou
reprovados, receberemos boénus ou castigos
por resultados no ensinar-aprender as com-
peténcias previstas no curriculo. A sorte dos
alunos esta igualmente atrelada ao curriculo
para seus éxitos ou fracassos e para seus per-
cursos normais ou truncados. Mas também
seu direito a educagao recebe garantias no
curriculo (ARROYO, 2013, p. 15).

O insucesso ¢, constantemente, conferido também ao
aluno, ao seu desinteresse, a sua falta de contetido e de re-
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pertdrio, entre outros. Enfatiza-se, no pensamento de Ar-
royo, a elaboragao dos curriculos visando as avaliagdes, o
conhecimento de forma qualitativa, e ndo a melhoria da
qualidade do ensino. A meritocracia instaurada também
traduz uma forma de colonialidade no sistema educacio-
nal, uma vez que contribui para a divisao do grupo. Cria-se,
primeiramente, um cendrio de desvalorizacao, para que os
“melhores” sejam, entdo, valorizados.

A partir da exposi¢do do curriculo como nucleo rigido,
Arroyo explicita que um ¢ o curriculo oficial, com o qual
e para o qual fomos formados, e o outro, o que ocorre na
pratica, na medida em que cresce a consciéncia profissional,
a responsabilidade ético-politica, a criatividade e a autoria
dos docentes, os quais passam a transcender os manuais,
inventando projetos, oficinas, “redefinindo e ampliando o
curriculo na pratica” (ARROYO, 2013, p. 16).

Lopes e Macedo (2011) destacam que, desde 1633,
quando foi feita a primeira meng¢ao ao termo curriculo, este
ja dizia respeito “a organizar a experiéncia escolar de sujei-
tos agrupados” (p. 20). As autoras abordam que, apesar de
o ensino planejado, que envolve sele¢ao de atividades, expe-
riéncias ou conteudos e organiza¢ao ao longo dos anos de
escolaridade, tornar-se ébvio nos dias atuais, nem sempre
foi assim.

Na segunda metade do século XIX, os contetidos das
disciplinas estavam intrinsecamente ligados ao que seria util
ao desenvolvimento de certas faculdades da mente. Opera-
va, assim, o ensino tradicional jesuitico. Com a industriali-
zacdo americana (1900) e o movimento da Escola Nova, no
Brasil (1920), iniciaram-se os estudos curriculares, dado o
interesse em decidir sobre o que ensinar.
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A escola volta-se, portanto, para a resolugdo de proble-
mas sociais gerados pelas mudancas econémicas oriundas
do processo de industrializagdo, trazendo a necessidade de
todos os saberes, conteudos e todas as experiéncias vivi-
das no espago escolar serem uteis. Dessa forma, ao longo
do tempo, surgem muitas teorias curriculares que tentam
responder, cada uma a seu modo, de que se trata essa utili-
dade. Conforme as pesquisadoras do campo, havia “em co-
mum entre elas, a defini¢ao do curriculo como plano formal
de atividades/experiéncias de ensino e de aprendizagem, a
preocupagio com a administragao, em algum nivel centrali-
zada, do dia a dia da sala de aula” (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 21).

A pedagogia de Paulo Freire (2011), que destaca o papel
do professor como um pesquisador, impulsiona-me a pen-
sar o protagonismo docente frente aos curriculos impostos,
como a BNCC, e os que se constroem no interior das salas
de aula, no cotidiano, com os alunos, de modo a caminhar
em dire¢do a conhecimentos que criem fendas na MCP.
Para o autor, o educador deve levar os estudantes a pensar
criticamente e a estimular sua capacidade criadora. As refle-
x0es de Freire reforcam o carater histérico e social dos cur-
riculos, na medida em que cabe ao professor ndo somente
respeitar os saberes dos alunos, mas também discutir com
eles o porqué de alguns desses saberes serem privilegiados
em detrimento de outros mais préximos de suas realidades.
Ao expor que ensinar exige criticidade, defende que esta se
deve estimular, partindo de questdes da vida dos proprios
alunos, do meio em que estdo inseridos, da classe social a
que pertencem. Essas concepg¢oes denotam que o entendi-
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mento acerca do que é conhecimento parte da valorizagao
dos proprios estudantes. Nao ha uma hierarquizagdo, bem
como uma desvalorizagao entre os saberes. A esse respeito:

Por que néo discutir com os alunos a realida-
de concreta a que se deva associar a disciplina
cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva
em que a violéncia é a constante e a convivén-
cia das pessoas é muito maior com a morte
do que com a vida? Por que nédo estabelecer
uma “intimidade” entre os saberes curricula-
res fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos? Por que
ndo discutir as implicagdes politicas e ideold-
gicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe em-
butida neste descaso? “Porque, dirda um edu-
cador reacionariamente pragmatico, a escola
nada tem a ver com isso. A escola nio é par-
tido. Ela tem que ensinar os contetdos, trans-
feri-los aos alunos. Aprendidos, estes operam
por si mesmos” (FREIRE, 2011, p. 32).

Nessa perspectiva, o professor deixa a posi¢ao de unico
detentor do saber, visto que o conhecimento é construido
com estudantes em uma relagdo de troca: “a aprendizagem
da assun¢do do sujeito é incompativel com o treinamento
pragmatico ou com o elitismo autoritario dos que se pensam
donos da verdade e do saber articulado” (FREIRE, 2011, p.
43). O educando ¢ um sujeito com uma historia, a quem
ensinar ndo significa transferir conhecimentos. O professor
deve encoraja-lo a assumir-se na sociedade, instigar a curio-
sidade como forma de produgéo. Nisso consiste a eticidade.
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O docente assume uma postura ética quando se vale de
sua autoridade para levar o aluno a problematizar questoes
com as quais ndo se deve conformar, como as muitas maze-
las sociais, por exemplo. Como autoridade, o educador deve
ser consciente de seu trabalho, apresentar coeréncia com
seu discurso e ndo adotar a postura fatalista da tendéncia
neoliberal.

Dessa forma, as concepgdes de Freire norteiam a ela-
boragdo de curriculos pautados no dialogo, no estimulo a
curiosidade impulsionadora do conhecimento, no fazer
docente que reconhece que a “leitura do mundo” precede a
“leitura da palavra’, considerando os repertorios e as inquie-
tagdes dos estudantes, sobretudo dos marginalizados social-
mente. Abordagens autoritdrias de ensino vdo de encontro
a esses ideais, o que explica, em grande parte, o porqué dos
ataques gratuitos a pedagogia do educador nos ultimos tem-
pos.

Contextualizando a BNCC: tensdes e reflexoes

Como ja exposto, as aprendizagens essenciais, previstas
na BNCC, distribuem-se por competéncias e habilidades.
Acerca do desenvolvimento de competéncias, com base nos
pressupostos de Perrenoud (2000, 1999), Bessa (2008) des-
taca que se trata de um conceito, inicialmente, destinado ao
ensino de crian¢as nos anos iniciais, que se amplificou para
outros espagos, tais como o meio empresarial e industrial.
O foco esta na capacitagao dos individuos para a resolugao
de tarefas e de problemas cotidianos com maior eficiéncia.
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A nogéao de competéncia se refere a “capacidade de mo-
bilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo
de situagcées” (PERRENOUD, 2000, p. 15, grifos do autor).
Dentre os aspectos evocados por tal defini¢do, cabe desta-
car que conhecimento e competéncia se complementam, as
competéncias nao sdo elas mesmas saberes: “a construcao de
competéncias, pois, é inseparavel da formagao de esquemas
de mobiliza¢dao dos conhecimentos com discernimento, em
tempo real, ao servi¢o de uma agao eficaz” (PERRENOUD,
1999, p. 10).

No que diz respeito a educagao, o conceito proposto por
Perrenoud propde novo olhar sobre o tempo e as praticas
pedagogicas, uma vez que o modelo de seriagdo, comum
nas escolas, ¢é alterado para a nogao de ciclos. Segundo Bes-
sa, “Perrenoud vé as competéncias ndo como um caminho,
mas como um efeito adaptativo do homem as suas condi-
¢oes de existéncia” (BESSA, 2008, p. 151). Assim, em rela-
¢do ao processo de ensino-aprendizagem, consideram-se
as competéncias proprias individuais, adquiridas no meio
familiar e social, para o desenvolvimento de competéncias
escolares.

Ao discorrer sobre o curriculo escolar por competén-
cias, Bessa enfatiza o carater movel dos curriculos, sujeito
a mudangas, avaliacoes e adequagoes, destacando que, ndo
raro, este é pensado como “conjunto de matérias reunidas
em torno de disciplinas a serem ministradas por professores
no interior dos locais formais de educa¢dao” (BESSA, 2008,
p. 153), 0 que leva a ideia erronea, na visao da pesquisadora,
de que este por si s6 pode garantir a aprendizagem dos estu-
dantes. Em suas palavras, Perrenoud defende que o desen-
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volvimento de competéncias deve ser incentivado na escola
de modo que os saberes formais se relacionem as situagoes
concretas. Tal agao implica

a necessidade de revisio dos curriculos es-
colares para que possam ir ao encontro das
reais necessidades educacionais, deixando de
figurar (o curriculo) como aparelho de repro-
dugdo de saberes e conhecimentos, passan-
do a atuar como instrumento de reflexdo da
pratica pedagogica dos professores e demais
profissionais da Educagdo, uma vez que por
meio dele, ao lhe conferir mobilidade, pode-
mos também identificar, analisar e superar as
dificuldades relativas a agao docente (BESSA,
2008, p. 154).

Embora a narrativa oficial da BNCC se apresente como
um movimento democratico e de participag¢ao docente, ou-
tros discursos evidenciam a insatisfagdo de grupos social-
mente excluidos e de muitos professores acerca de como se
elaborou o documento.

Em 2016, em Coldquio realizado no Rio de Janeiro, in-
titulado “A Base em Questdo: desafios para a educagio e o
ensino no Brasil”, a Associacao Nacional de Pds-Graduacio
e Pesquisa (ANPEd) criticou a postura do MEC em adotar
a consulta virtual para participagdo dos professores em de-
trimento de debates publicos. Tal posicionamento motivou
uma campanha, disponivel no portal eletronico da ANPEd,
incentivando os professores a enviarem videos contando
como constroem os curriculos em suas escolas. A campa-
nha configurou uma critica ao fato de a Base ter sido ela-
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borada por especialistas e ao pouco espago dado aos do-
centes nesse processo: “foram convidados especialistas para
construir o texto da BNCC e criados espagos frios e pouco
interativos para a participa¢do de professores e estudantes”
(ANPED, 2016).

A universalizagao do curriculo contou com a partici-
pacao de diferentes agentes politicos publicos e privados
interessados na implementagdo do documento com fins
particulares. Defensores da Base se organizaram em um
“Movimento pela Base Nacional Comum”, grupo nio gover-
namental composto por entidades, organizagdes e pessoas
tisicas de diversos setores, com o objetivo de propor discus-
soes sobre a Base Nacional Comum Curricular.

A presenca de agentes hegemonicos refor¢a o discurso
autoritario sob o qual se construiu a BNCC, secundarizan-
do ainda mais o trabalho do professor. Materiais elabora-
dos por tais institui¢des para fins de implementagdo da Base
impoem-se as escolas, aos professores e alunos, ante o dis-
curso de promocao da equidade educacional, contudo sdao
elaborados, em sua maioria, por pessoas distantes da sala
de aula e ndo consideram contextos especificos nos quais a
precariedade do ensino torna-se ainda mais evidente.

Navarro, Oliveira e Silva (2020) destacam que, além de
orientador do curriculo, o documento indica outras alte-
ragdes. Interessam as autoras as mudangas na matriz cur-
ricular do Ensino Médio, que se sustentam, principalmen-
te, pela Lei 13.415/2017 e pela Base Nacional. O chamado
Novo Ensino Médio tem afetado consubstancialmente os
principais sujeitos envolvidos no processo de ensino-apren-
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dizagem, alunos e professores, no que tange, principalmen-
te, a hierarquizacdo entre as disciplinas. Disciplinas como
artes, educagdo fisica, sociologia e filosofia sdo postas como
menos essenciais em relagdo as disciplinas portugués e ma-
tematica.

A secundarizagdo docente evidencia-se ainda mais
diante da presenca de outros agentes externos, tais como
Instituto Natura, Instituto Unibanco, Itat BBA, Fundac¢ao
Roberto Marinho, Instituto Lemann, Instituto Ayrton Sen-
na e outros. Ha algum tempo, a educagdo tem sofrido in-
terferéncias, que deslocam os objetivos precipuos, como o
ensino-aprendizagem, o desenvolvimento do conhecimento
e a formagao do educando para o exercicio critico da cida-
dania para o atendimento ao mercado, com foco em bons
resultados, heranca do mundo neoliberal. A esse respeito,
Navarro, Oliveira e Silva asseveram que:

A politica educacional brasileira vem se de-
senvolvendo com forte interferéncia de suges-
toes e condicionantes de organismos interna-
cionais como a UNESCO, o Banco Mundial,
a CEPAL e a OCDE. Esse assunto foi pauta
da discussao de pesquisadores como Fonseca
(1996), Leher (1999), e Deitos (2003), den-
tre outros, que analisaram tanto o direcio-
namento dado as politicas educacionais,
como também os resultados que passavam a
ser requeridos da escola e da educagao. Eles
destacaram como os direcionamentos dados
pelas agéncias e organiza¢des internacionais
sao propostos, entrelacados aos projetos de
governo com tragos neoliberais (NAVARRO,
OLIVEIRA, SILVA, 2020, p. 9).
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Desde sua homologagao, materiais pedagogicos, como
os livros didaticos, que chegam as instituicdes de ensino de-
vem estar em conformidade com a BNCC. Diante de tal ce-
nario, incorre pensar quem sdo as institui¢des responsaveis
por tais elaboragdes e quais os seus interesses. A centrali-
dade das discussoes educacionais parece se distanciar, cada
vez mais, das institui¢oes de ensino, das salas de aula e dos
professores.

Uma analise critica do componente de Lingua Portuguesa

A Base Nacional Comum Curricular é organizada em
areas compostas por componentes curriculares especificos.
O componente de Lingua Portuguesa integra a area de Lin-
guagens, que abarca, ainda, Arte, Educacao Fisica e, nos anos
finais do Ensino Fundamental, Lingua Inglesa. Enfatiza-se,
no componente, a inser¢do do educando no mundo digital
em decorréncia do avango das tecnologias e do crescente
acesso ao uso de computadores, telefones celulares, tablets,
entre outros, ndo s6 como consumidor, mas como produtor
de conteudo das midias digitais. Sobre isso, destaca-se a ne-
cessidade de incorporagdo de novas linguagens ao processo
de ensino e da efetiva contribui¢ao da aprendizagem para a
formagédo de sujeitos criticos frente as informagoes veicula-
das nesses suportes:

Os jovens tém se engajado cada vez mais
como protagonistas da cultura digital,
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envolvendo-se diretamente em novas formas
de interacdo multimididtica e multimodal e
de atuagao social em rede, que se realizam
de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa
cultura também apresenta forte apelo emo-
cional e induz ao imediatismo de respostas e
a efemeridade das informagodes, privilegiando
analises superficiais e o uso de imagens e for-
mas de expressdo mais sintéticas, diferentes
dos modos de dizer e argumentar caracte-
risticos da vida escolar (BRASIL, 2018, p. 61,
grifos nossos).

A incorporagao de novas linguagens ao processo de
ensino traz a tona a necessidade de debate sobre a questdo
das desigualdades de acesso digital, ainda bastante restrito
em alguns contextos, e também sobre a pouca infraestru-
tura das escolas, sobretudo da rede publica, obstaculos ao
processo de ensino-aprendizagem que visa a ampliagdo dos
letramentos digitais dos educandos.

A imersao do estudante na tecnologia, mesmo impor-
tante, ndo é suficiente para o ensino, ja que, ainda que este
esteja absorto em um contexto digital e em contato cons-
tante com géneros multimidiaticos em sua vida cotidia-
na, sua formagdo como usudrio da lingua e o dominio das
diferentes linguagens implica a sistematiza¢ao de saberes.
Assim, incorporar, ao processo de aprendizagem, géneros
provenientes da tecnologia é um desafio que impoe a urgén-
cia de politicas publicas para o acesso digital dos alunos nas
escolas, de modo que os professores tenham recursos para
ensinar nessa perspectiva.
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Além da inser¢do no mundo tecnoldgico, é objetivo da
BNCC formagao integral que, pautada nos direitos huma-
nos e na democracia, desnaturalize as formas de violéncia
na sociedade contemporénea, incluindo “a violéncia simb¢-
lica de grupos sociais que impdem normas, valores e co-
nhecimentos tidos como universais e que nao estabelecem
dialogo entre as diferentes culturas presentes na comunida-
de e na escola” (BRASIL, 2018, p. 61). Segundo o documen-
to, esta deve ser uma preocupagio da educagdo em todas as
etapas, mas especialmente nos anos finais do Ensino Fun-
damental, pois nao trabalhar tal problema pode dificultar
“a convivéncia cotidiana e a aprendizagem, conduzindo ao
desinteresse e a alienagdo e, ndo raro, a agressividade e ao
fracasso escolar” (BRASIL, 2018, p. 61).

Assim como nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998), ratifica-se a ideia de que o aluno ¢ um sujeito
historico. Consoante Freire (2011), critico da educa¢do ban-
caria, o ensino é construgao conjunta entre professor e alu-
no e os saberes de ambos devem-se considerar no processo.
A BNCC ressalta a importancia da valorizagao da cultura do
educando, bem como o dialogo com a diversidade, de modo
que este possa enfrentar os desafios do entorno social, com
um olhar para o futuro, considerando seu desenvolvimento
pessoal e social. Tais pressupostos, entretanto, nao dialogam
com os objetos de conhecimento e as habilidades previstas
aos anos escolares, visto que, tal como postos, se aproximam
muito mais de uma visao transmissiva de conhecimentos do
que interacional. A isso atribuo, dentre outros fatores, a au-
séncia de progressdo entre os eixos e ciclos, o que contra-
ria o proprio discurso da BNCC, e o excesso de géneros e
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de habilidades previstas, o que compromete a qualidade do
ensino. Diante de tantos objetos de conhecimento e de ha-
bilidades, como pensar as aulas de modo que os estudantes
tenham espago para se posicionar criticamente?

A Base enfatiza a formagdo de sujeitos criticos, o en-
frentamento ao discurso de 6dio e o respeito as normas e aos
valores de diferentes grupos, contudo também néo se obser-
va a relacdo entre a forma¢ao do educando nesse sentido
e os conhecimentos previstos, e, ainda, como estes podem
contribuir para o aprofundamento da desnaturalizac¢ao das
formas de violéncia. Apesar do discurso de valorizagao da
diversidade, retiraram-se os termos identidade de género e
sexualidade da versao homologada, causando a reprovagao
do movimento Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais ou
Transgéneros, Queer, Intersexo e Assexual (LGBTQIA+): A
esse respeito, Oliveira e Eletério destacam que:

Assumindo na introdu¢io do documento um
conjunto de valores que agrada aos grupos
que defendem a educagdo de carater criti-
co e emancipador, na perspectiva da justica
social, o documento trabalha para eliminar
na superficie do texto as tensdes que estdo
colocadas de forma relativamente velada na
determinacdo das competéncias que todos os
estudantes brasileiros devem desenvolver no
ensino fundamental e, mais velada ainda, no
tratamento de alguns temas. Nao por acaso,
foram objeto de disputas o ensino religioso e
a sexualidade, esta ultima omitida do docu-
mento, com a alegacao de que a exclusdo foi
motivada pelas controvérsias em torno de sua
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abordagem (OLIVEIRA; ELETERIO, 2019, p-
176).

O ensino por competéncias especificas ¢ um regulador
da autonomia docente, visto que reduz o conhecimento a
aquisi¢ao de habilidades minimas, cujo fim é o bom resulta-
do dos estudantes nas avaliagdes externas, deixando de fora
questoes relevantes a constru¢ao de uma sociedade social-
mente justa e igualitaria.

O Brasil tem apresentado resultados insatisfatorios nes-
sas avaliacoes. Em 2018, ficou 74 pontos abaixo da média
dos estudantes da Organizagao para a Cooperagdo e Desen-
volvimento Econémico (OCDE) no resultado das provas de
letramento em leitura no Programa Internacional de Ava-
liacdo de Estudantes (PISA). Tais resultados foram também
utilizados como um dos argumentos para justificar o forma-
to de uma Base uniformizadora, que mostrasse uma reagao
do pais nesse sentido.

Assim, a BNCC pressupde a uniformizagdo do ensino,
de modo que os estudantes aprendam o minimo cobrado
nas provas externas. Tal uniformizagdo nega o cariter do
curriculo, a ser elaborado a partir da BNCC em contextos
locais, como construgao histérica e heterogénea, e refora
a secundarizagdo do trabalho docente, na medida em que
ha uma pressao para que este priorize os objetos de conhe-
cimento e habilidades minimas previstas pelos documentos
oficiais.

Ricardo (2010) enfatiza que, no ensino por competén-
cias, segundo Perrenoud, o professor tera de avaliar cons-
tantemente suas escolhas didaticas:
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A abordagem por competéncias leva a fazer
menos coisas, a dedicar-se a um pequeno nu-
mero de situagoes fortes e fecundas, que pro-
duzem aprendizados e giram em torno de im-
portantes conhecimentos. Isso obriga a abrir
mao de boa parte dos conteudos tidos, ainda
hoje, como indispensaveis (PERRENOUD,
1999, p. 64).

Para o pesquisador, seria mais proveitoso ao ensino o
tempo dispensado a um pequeno nimero de situagdes com-
plexas do que abordar rapidamente um grande nimero de
assuntos. Ainda que a Base Nacional Comum Curricular
estabeleca competéncias para o ensino, tal perspectiva entra
em conflito com o exposto por Perrenoud, haja vista a varie-
dade de géneros previstos dentre as habilidades destinadas
aos anos finais do Ensino Fundamental, por exemplo. Vale
salientar que, tal como pensado por Perrenoud, “as compe-
téncias ndo esvaziam a escola de contetdos, ao contrario,
estes passam a ser trabalhados com mais profundidade e
com significado para os alunos, pois terdo alguma relagao
com situagdes para as quais sdo instrumentos fundamentais
na busca de solugdes” (RICARDO, 2010, p. 619).

A preocupagdo em promover a inser¢ao dos estudan-
tes em praticas de letramentos oriundas do desenvolvimen-
to das Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicagao
(TDIC), bem como o dominio das linguagens que per-
meiam esse mundo de forma consciente e critica, ¢ explici-
tada repetidamente na BNCC.

A viralizacdo de contetdos/publicagoes fo-
menta fendmenos como o da pds-verdade,
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em que as opinides importam mais do que os
fatos em si. Nesse contexto, torna-se menos
importante checar/verificar se algo aconteceu
do que simplesmente acreditar que aconte-
ceu (ja que isso vai ao encontro da prépria
opinido ou perspectiva). As fronteiras entre
o publico e o privado estdo sendo recoloca-
das. Nao se trata de querer impor a tradi¢do
a qualquer custo, mas de refletir sobre as re-
defini¢des desses limites e de desenvolver ha-
bilidades para esse trato, inclusive refletindo
sobre questdes envolvendo o excesso de expo-
si¢ao nas redes sociais. Em nome da liberdade
de expressdo, nao se pode dizer qualquer coi-
sa em qualquer situagdo. Se, potencialmente,
a internet seria o lugar para a divergéncia e
o diferente circularem, na pratica, a maioria
das intera¢des se da em diferentes bolhas, em
que o outro é parecido e pensa de forma se-
melhante (BRASIL, 2018 , p. 68).

Ressalva-se, contudo, que a énfase aos letramentos es-
sencialmente digitais ndo é feita em detrimento dos géneros
e praticas canoOnicas na escola. As modalidades de uso da
lingua, a escrita impressa, por exemplo, e a produgao de gé-
neros ja consagrados também sdo contemplados pelo docu-
mento, ndo considerados menos importantes.

Assim, figuram na Base géneros como noticia, charge,
artigo de opinido, entrevista, memes, gifs, entre outros, aten-
tando-se sempre a preocupa¢ao com a produgio de senti-
dos em perspectiva critica e ética para que o educando deles
faca uso, principalmente no que diz respeito aos géneros da
cultura digital, de modo a inserir-se nas situagdes de intera-
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¢do e no debate de forma consciente, visto que “é preciso sa-
ber reconhecer os discursos de ddio, refletir sobre os limites
entre liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a
debater ideias, considerando posi¢des e argumentos contra-
rios” (BRASIL, 2018, p. 69).

Além do destaque aos letramentos que envolvem hiper-
midia, enfatiza-se a diversidade, orientada pela integragao
entre diferentes culturas, cujo fim é a ampliacao do reper-
torio discente, e ao patrimdnio cultural e linguistico desco-
nhecido de grande parte da populagdo brasileira. De acordo
com a BNCC (2018, p.70), sao mais de 250 linguas faladas
no pais — “indigenas, de imigragao, de sinais, crioulas e afro-
-brasileiras, além do portugués e de suas variedades” E tam-
bém posta em relevo a necessidade de respeito as particu-
laridades linguisticas da comunidade surda e a oficializagao
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002. Como ja discutido pelos PCN (1998),
o reconhecimento das variedades linguisticas deve ser uma
constante das aulas de Lingua Portuguesa de modo a com-
bater o preconceito linguistico.

Soares destaca que “os resultados do conhecimento
desenvolvido por uma educa¢io linguistica de qualidade
promovem a dissipa¢ao de equivocos que se alastram facil-
mente e alcangam as praticas de ensino, ndo s6 de linguas,
mas de qualquer disciplina” (SOARES, 2018, p. 25). A pes-
quisadora esclarece que a disciplina de Lingua Portuguesa
na Educacdo Basica ndo oportuniza a comunidade surda
aprendizagem significativa do Portugués como segunda
lingua e defende que “nao se pode negligenciar o fato de
que ensinar L2 escrita para surdos envolve um trabalho de
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fundagao de base construcional dessa lingua que nao foi ad-
quirida em modalidade oral pela intera¢ao com os nativos™.
(SOARES, 2018, p. 149).

Com base nesses pressupostos, evidencia-se na BNCC
que faltam diretrizes especificas para o ensino de Lingua
Portuguesa aos surdos. Além disso, destaca-se a Lingua Bra-
sileira de Sinais como uma realidade linguistica a ser con-
siderada pelo espago escolar, mas suas dimensdes também
ndo sdo contempladas no documento.

De igual modo, nao hd aprofundamento acerca das va-
riedades linguisticas. A importincia de seu estudo é men-
cionada, porém ndo ha articulagdo entre esta e o desenvol-
vimento de habilidades pelos estudantes. Isso refor¢a que o
ensino de Lingua Portuguesa, ainda que se pretenda contex-
tualizado, continua ancorado nas prescri¢oes da gramatica
normativa, embasada nos moldes europeus. A oportunida-
de da elaboracao de um documento curricular atual deveria
trazer ao debate o colonialismo, a fim de desconstruir nar-
rativas eurocentradas e valorizar a diversidade linguistica
do nosso pais.

Desconstruir a ideia veiculada pelo senso comum de
que a Lingua Portuguesa ¢ dificil é urgente. O dominio de
uma lingua permite adentrar situagdes de prestigio e de po-
der, razao pela qual distanciar o ensino do cotidiano discen-
te, bem como ignorar as variantes linguisticas, é uma forma
de manter os educandos a margem. A omissio da BNCC
nesse sentido colabora com o projeto de manutengdo da
MCP.

O ensino de géneros textuais — em praticas de leitura,
de produgdo de textos, de oralidade e de analise linguistica
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e semiotica — objetiva levar os estudantes ao dominio de
letramentos multiplos. A respeito dessa perspectiva de tra-
balho, Rojo enfatiza que

trabalhar com multiletramentos pode ou nao
envolver (normalmente envolverd) o uso de
novas tecnologias de comunicagio e de infor-
magdo (“novos letramentos”), mas caracteri-
za-se como um trabalho que parte das cultu-
ras de referéncia do alunado (popular, local,
de massa) e de géneros, midias e linguagens
por eles conhecidos, para buscar um enfoque
critico, pluralista, ético e democratico — que
envolva agéncia — de textos/discursos que
ampliem o repertério cultural, na diregio
de outros letramentos, valorizados (como ¢é
o caso do trabalho com hiper e nanocontos)
ou desvalorizados (como ¢ o caso do trabalho
com picho) (ROJO, 2012, p. 8).

Alguns géneros apresentados pela BNCC, que se refe-
rem as culturas juvenis e digitais, como, por exemplo, game-
play, fanzines, vlogs, podcasts, e outros, ja sdo de conheci-
mento do alunado, principalmente de centros urbanos. Isso
coloca em evidéncia a necessidade de inser¢do do professor
em praticas de uso da lingua que envolvam a multiplicidade
de linguagens e de semioses em textos de tais géneros. O pa-
pel do docente, nesse sentido, vai além de ensinar o género
ao aluno, na medida em que se deve desenvolver nele um
olhar investigativo e critico diante do texto.

Dessa forma, tendo em vista a lingua em uso, ¢ bem-
-vinda a inser¢do de novos géneros, provavelmente mais
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novos para os professores do que para os alunos. Essas no-
vas concepgdes, entretanto, deveriam vir acompanhadas de
outras mudangas, como,

(a) o que fazer quanto a formagdo/remunera-
¢do/avaliacdo de professores;

(b) o que mudar (ou ndo) nos curriculos e
referenciais, na organiza¢do do tempo, do
espaco e da divisdo disciplinar escolar, na se-
riacdo, nas expectativas de aprendizagem ou
descritores de “desempenho’”, nos materiais e
equipamentos disponiveis nas escolas e salas
de aula (ROJO, 2012, p. 30).

Chamo atengdo para a questao do excesso de géneros a
serem trabalhados em relagdo a carga horaria da disciplina,
pois, com base em minha experiéncia docente, sera extre-
mamente dificil que um professor da Educagdo Basica con-
siga ensinar tantos géneros de forma produtiva. Outrossim,
nao se ensina somente leitura e producgdo de textos escri-
tos ou orais, mas também a pratica de andlise linguistica/
semiotica, sem se deixar de considerar as dificuldades trazi-
das pelos alunos, o que ndo se pode ignorar. Diante de um
curriculo em que se parece ensinar tudo, nao ha tempo para
que se desperte o gosto pela leitura. Sobre a escrita, deve-se
considerar que ela é, como expoe Geraldi (2015), um pro-
jeto, e, por isso, requer tempo para reflexdes a respeito da
propria escrita e para a reescrita, tarefas dificeis, porém es-
senciais ao ensino produtivo. A Base orienta, ainda, o traba-
lho em torno da oralidade e da elaboragao de géneros orais,
habilidades que exigirdo organizagdo. Assim, a realidade da
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sala de aula ndo é evidenciada pela Base quando desenha os
referenciais curriculares.

Ao professor cabera, além de se inserir em novas prati-
cas, adquirir o conhecimento acerca de assuntos de outras
disciplinas, a fim de que possa orientar a leitura e a produ-
¢do de textos, afinal, os textos de divulgacdo cientifica, por
exemplo, nao terao como tema assuntos especificos da aula
de Lingua Portuguesa. Para tal, serd necessario pesquisar e
selecionar textos de assuntos diversos que dialoguem com
outras areas. O ensino de géneros textuais, principalmente
no que compete a leitura, deveria, portanto, ser, também,
objeto de conhecimento de outras disciplinas. Nossa orga-
nizagdo curricular, entretanto, nao pressupoe o didlogo en-
tre elas. O agrupamento por areas parece um caminho, mas,
ainda, ndo se mostra suficiente. E necessaria uma mudanca
tanto na maneira como o ensino é concebido, quanto no
modo como os conhecimentos distribuem-se nos curricu-
los.

Presume-se que um documento basilar seja equanime,
entretanto a igualdade de direitos nao é evidenciada na dis-
tribui¢ao de géneros constantes da BNCC. Como se obser-
va no levantamento realizado, a maior parte ndo prioriza
peculiaridades de determinadas regides do pais. Alunos e
professores das regides norte e nordeste, por exemplo, nao
reconhecerao sua cultura no curriculo.

Um documento curricular com a abrangéncia da
BNCC nao pode se isentar de apresentar questdes que im-
plicam diretamente no processo de ensino-aprendizagem.
Ao focar no alcance de competéncias e no desenvolvimen-
to de habilidades, o documento normativo parece colocar
unicamente sob responsabilidade do professor o sucesso da
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aprendizagem dos alunos, desprezando, como ja menciona-
do, outros fatores, como a falta de estruturas das escolas,
principalmente das instituigdes publicas. Por em relevo es-
ses aspectos, no entanto, daria visibilidade a situacdes que
ndo sdo amplamente divulgadas, como o fato de muitos alu-
nos fazerem suas tnicas refeicdes no espago escolar, como
as diversas formas de violéncia e de discriminacoes viven-
ciadas nas institui¢des de ensino, por exemplo.

Consideragdes finais

E necessdrio que os professores se debrucem sobre
os curriculos de suas disciplinas, posto que estes sdo
estudados, em sua maioria, por pedagogos, que trazem
outras contribui¢des, nao direcionadas as areas especificas.
O siléncio frente ao curriculo contribui para a imposigao,
para a cobranga por resultados, entre outros fatores que,
cada vez mais, tentam desqualificar o trabalho docente,
bem como o prestigio dos professores na sociedade. Dessa
forma, é urgente a luta pela participagao na elaboragao dos
curriculos locais, a serem organizados a partir da BNCC.

A fim de que se possibilite o ensino produtivo, entre
tantas questdes, como valorizagdo dos profissionais da edu-
cacgdo, melhoria na infraestrutura das escolas, quantidade de
alunos por turmas, e muitas outras que nao foram aprofun-
dadas neste estudo, é necessario que os curriculos avaliem
a eleicdo dos conhecimentos considerando também a carga
horaria do professor em sala de aula. Nao ha tempo para
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que planeje as aulas de modo a desenvolver tantas compe-
téncias e habilidades do curriculo.

Ratifico, assim, que o professor deve reivindicar partici-
pacdo na (re)elaboracao dos curriculos e olhar criticamen-
te para documentos basilares, como a BNCC, a fim de nao
permitir que as dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos alunos incorram em criticas ao fazer docente, como
constantemente acontece. Nesse sentido, debrucar-se sobre
o curriculo ¢ sinal de resisténcia, de luta por autoridade e
por autonomia, uma forma de romper com as diferentes co-
lonialidades que se instauram no sistema educacional.

Nao se consideram as diversidades na BNCC. Eviden-
cia-se o predominio das culturas urbanas, de jovens do sul
e do sudeste, nao periféricos, sobre as outras. A Base poe
em relevo a formagao de sujeitos éticos e criticos, princi-
palmente em relagdo aos contetdos veiculados em meios
tecnoldgicos, fake news, valorizagdo do discurso de ddio,
entre outros, entretanto, ignora que o desenvolvimento da
criticidade perpassa ainda outros temas, como desigualda-
des sociais, racismo, intolerancia religiosa, sexismo etc.

O acesso aos meios tecnoldgicos e a internet, além dis-
so0, nao ¢é assegurado a comunidades quilombolas, ribeiri-
nhas, rurais, periféricas, bem como na maioria das escolas
publicas brasileiras. Ainda que ignorem, na medida do pos-
sivel, as competéncias da Base ndo condizentes com a sua
realidade, professores e alunos ndo se sentirao representa-
dos pelo documento.

Em relagdo as questdes tedricas e metodoldgicas, sdo
ineficientes as orientagdes ao professor. Nao se expde o re-
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pertério que fundamenta o documento. Parte-se do pressu-
posto de que conceitos, tais como progressao, multissemio-
ticos, hipermidiaticos, entre outros, sejam do conhecimento
dos docentes, muitos deles saidos ha muito da universidade.
Ainda que nao se trate de um documento tedrico, saber as
fontes que embasaram as reflexdes apresentadas mostra-se
fundamental, de modo a ampliar o acesso a elas, visto que,
se desejar, o professor podera se aprofundar em seus estu-
dos.

Pode-se destacar, novamente, o carater estratificador da
BNCC, haja vista que professores de regides privilegiadas a
lerdo com maior facilidade do que professores de outras re-
gioes, para os quais a falta de entendimento e de reconheci-
mento, provavelmente, levara ao abandono. Assim, perde-se
completamente o propdsito da elaboragdo de um documen-
to, custoso ao Estado, com a finalidade de melhorar a qua-
lidade da educagao no pais, tornando-a justa e equanime.

Por fim, criar uma Base, como forma de responder a
pressao externa gerada pelo mau desempenho do pais nas
provas, sem investimentos em educagdo, ¢ inutil. A falta de
politicas publicas sérias e de programas que visem, de fato, a
melhoria do ensino, bem como a auséncia de atengdo gover-
namental acerca das desigualdades e da fome, por exemplo,
sao apenas alguns dos muitos problemas que contribuem
para a defasagem de aprendizagem. Atribuir os resultados
satisfatorios aos objetos de conhecimento, para usar uma
terminologia da BNCC, minimiza a questdo e reforca os
ataques as instituicoes e aos professores, sobretudo aos de
escola publica.
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Embora se saliente a participagdo da comunidade e dos
docentes, por meio digital, tal atuagdo ¢ pequena, visto se-
rem estes os agentes da Base na pratica. A BNCC se colo-
ca, assim, como um documento hegem()nico e autoritario,
que ignora os principios de heterogeneidade e do curriculo
como um produto social, histérico e cultural.
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Exclusao, silenciamento e morte: uma discussao
acerca da necropolitica linguistica

Alexandre Cohn da Silveira

Dificeis pontos de partida

Quando George Floyd agonizava dizendo I can 't brea-
the (ndo consigo respirar), em 25 de maio de 2020, mais
um individuo negro era silenciado e asfixiado até a morte
e, nesse ato, simbolicamente um coletivo negro, historica-
mente silenciado e subalternizado, agonizava. A partir de
mais uma evidéncia de um racismo estrutural (ALMEIDA,
2019), a sociedade, através da violéncia do seguranca esta-
dunidense, matava um individuo, seu pensamento e seus
anseios, em mais um caso de exterminio da existéncia de
pessoas de raga ndo branca. Quanto a distingdo racial, é pre-
ciso entender que, conforme Quijano (2005) nos explica, o
conceito de ra¢a na modernidade pds-invasdes europeias é
utilizado para estabelecer uma suposta organizagao biotipi-
ca diferenciada entre europeus e ndo europeus a qual mo-
bilizava discursos a favor da naturalizacao da inferioridade
dos povos invadidos pela raca banca, discursos estes que
fundamentaram e legitimaram as invasdes e as subjugacoes
impostas pelos europeus sobre os povos das Américas e de
Africa.
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Nao por acaso, em 25 de maio de 2022, o brasileiro Ge-
nivaldo Alves, negro entra para as estatisticas do genocidio
praticado contra individuos ndo brancos em situa¢ao analo-
ga a de George Floyd, sendo violentamente agredido e asfi-
xiado preso em um veiculo fechado com uma bomba de gas
lacrimogéneo. Outro corpo negro silenciado pelo poder do
Estado nas maos de policiais que movimento as engrena-
gens da estrutura racial na sociedade exterminando pessoas
e desrespeitando abertamente os Direitos Humanos. Apesar
das repercussdes na midia internacional e das inumeras ma-
nifestacdes e protestos que ocorreram ao redor do mundo, o
caso Floyd nao foi capaz de evitar o caso Genivaldo e outros
inimeros episodios de praticas de exterminio racial.

E possivel estabelecer uma relagio metaférica entre
o pedido de socorro de Floyd, bem como as reagdes de
Genivaldo, e o choro de centenas de maes que perdem seus
filhos e filhas para as balas do Estado que sempre “se perdem”
em corpos negros, muitas das vezes ainda infantes. A agonia
que sentiram em seus momentos derradeiros, equipara-
se a expressdo das comunidades indigenas das Américas
ao serem impedidas de acessar suas terras, suas culturas
e seus direitos humanos, atos que seguem o protocolo
da humanidade “desumana e homogeneizante” que “tira
a alegria de estar vivo” (KRENAK, 2019, p. 33). Nessa
sequéncia interpretativa, o joelho do policial que asfixia o
negro e o carro fechado com gas sufocante podem ser vistos
como a mascara que Anastacia — e tantas escravizadas
e escravizados — era obrigada a usar, a “mascara do
silenciamento”, nas palavras de Grada Kilomba (2019),
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aquela que impedia (e ainda impede) negros e negras —
todos os seres humanos subalternizados pelo colonialismo,
pelo patriarcado e pela violéncia social opressora — de
verbalizarem suas vontades e saberes.

Diante desse doloroso inicio de conversa, pretendo
discutir nas proximas se¢des deste texto dois aspectos da
violéncia (linguistica) praticada sobre grupos sociais mar-
ginalizados na histéria da humanidade desumana, assuntos
que se interpenetram e alimentam discursos discriminaté-
rios excludentes e contradiscursos de resisténcia na arena
de disputas analisada pelos estudos das politicas linguis-
ticas (CALVET, 2007) e das Politicas Linguisticas Criticas
(MAKONI; PENNYCOOK, 2006; MAKONI; SEVERO,
2015). Primeiramente fago uma pequena discussdo no cam-
po dos estudos do discurso (BAKHTIN, 1997; FOUCAULT,
1999) relacionada a questdes raciais (CARNEIRO, 2011;
MBEMBE, 2018; NASCIMENTO, 2019), tentando perceber
como as praticas em relagdo a lingua e as praticas de lingua-
gem — do passado e do presente — contribuem para um
silenciamento, simbolico ou real, de individuos ndo bran-
cos. Na segunda parte do texto, buscando o suporte da ideia
de necropolitica desenvolvida por Mbembe (2018), busco
evidenciar que o epistemicidio e o linguicidio que enfocam
0 povo e os saberes negros sdo parte integrante de uma ne-
cropolitica linguistica estrategicamente organizada pelo co-
lonialismo e mantida pela colonialidade do ser, do saber e
do poder vigentes na atualidade.
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Sobre morte e construgdes discursivas

Ha, nas situa¢des de violéncia racial descritas anterior-
mente, uma série de constituicdes discursivas em torno da
figura de individuos que, silenciados em suas existéncias,
sao impedidos de proferirem suas linguas e defenderem
suas identidades, mesma na iminéncia da prépria morte.
Nio importando os idiomas que usavam, suas expressoes
linguisticas nao foram suficientes para impedirem seus as-
sassinatos de modo que as praticas mantenedoras do racis-
mo nas sociedades, mais uma vez, ignoraram a vida humana
ndo branca, aquela que tem sido tratada como desprezivel,
matavel, desimportante. Essas manifestacdes feitas atra-
vés da “lingua’, entendida na concepgao de Bakhtin (1997)
como constructos sociais situados histérica, discursiva e so-
cialmente, movimentam significados a partir da atividade
social em que ocorrem. Bakhtin nos apresenta a natureza
dialdgica da lingua com base naos preceitos comunicativos
pertinentes a situa¢ao contextual da produgdo linguistica, a
qual envolve elementos linguisticos e extralinguisticos que
se integram na producdo de sentidos. Ainda segundo os
preceitos Bakhtinianos, a integracdo realizada entre os atos
de enunciagao individuais e o contexto da produgao linguis-
tica revela possiveis relagdes entre o linguistico e o social,
permitindo um entendimento mais amplo dos sentidos da
propria comunicag¢ao realizada.

Igualmente importante é entender que, sendo a lingua
uma produgcdo social realizada conforme as peculiaridades
contextuais, as situa¢des comunicativas e seus enunciados
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discursivos participam de tensdes ideoldgicas que per-
meiam relagdes de poder (FOUCAULT, 2015), numa arena
de conflitos e negociagdes nem sempre simétricas e justas.
Tendo como central na andlise do(s) poder(es) na socieda-
de o pressuposto da dominagdo — e ndo o da soberania,
conforme alerta Foucault (2015, p.40), nessa arena dispu-
tam forgas que pretendem dominar e outras que resistem
a dominacao. Essas for¢as manifestam-se também por atos
linguisticos, num cendrio onde as imposi¢des promovidas
sao violentas, em alguma medida, bem como constituem-se
acordos, na forma de aliangas e/ou concessoes. Trata-se de
forcas — e formas linguisticas — que se interpéem, produzem
e alimentam discursos a favor dos discursos que pretendem
legitimar. Em termos foucaultianos, fala-se de um sistema
de mecanismos operados a favor da disciplina e do governo
dos corpos dos individuos, numa instancia micro, e de uma
biopolitica governamental da popula¢do, numa percep¢ao
mais ampliada, o que consiste na organizagdo sistematica do
que Foucault (2010) chama de “biopoder”. Em nome de um
controle dos individuos e dos grupos aos quais pertencem,
bem como a favor do discurso da seguranga social, criam-se
urgéncias e medidas disciplinares que recaem sobre aqueles
que, supostamente, ameagam a “ordem” e o “bem-comum’”.

No passado histdrico, o chamado “patria protestas” —
mecanismo institucional que garantia ao pai de familia da
sociedade romana o direito de decisdo sobre a vida de seus
filhos dado que as havia gerado — favoreceu a gestao sobre
a vida e a morte de suditos por seus soberanos. Essa logica,
segundo Foucault (2010) vem sendo substituida a partir do
século XVII pelo poder de favorecer a vida sobe a morte,
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sendo esta “[...] o limite, o momento que lhe escapa [a vida].
Ela se torna o ponto mais secreto da existéncia, o mais pri-
vado” (FOUCAULT, 2010, p. 151). Tendo isso em vista, cada
vez mais o poder politico tem operado em assumir a gestao
da vida dos individuos por meio dos mecanismos do biopo-
der em que “[...] as disciplinas dao, na base, garantia da sub-
missdo das forgas e dos corpos”. (FOUCAULT, 2010, p.192).

Essa politica do controle dos corpos e das vidas — que,
na pratica, ¢é a politica de controle de alguns corpos e vidas,
nao de todos — prescinde da disciplina do Estado para “do-
cilizar” esses corpos, tornando-os submissos e eficazes para
o ordenamento politico vigente, tanto mantendo os bens
de produgio e a constituicao de riquezas, quanto no exer-
cicio da obediéncia para a subserviéncia. Além desse po-
der disciplinar, a biopolitica também se ocupa de governar
a vida dos individuos das mais variadas formas, tais como
sua sexualidade, suas identifica¢des, suas adesdes culturais
e, acrescento, suas consequentes manifestacoes de existén-
cia e resisténcia através da lingua. Esses mecanismos, apesar
de funcionarem como controladores das massas, reafirmo,
possuem parcialidades em suas formas de atuagdo. Ou seja,
a biopolitica praticada numa sociedade que nao superou as
légicas coloniais e que mantém um racismo em sua estrutu-
ra, possui regramentos que distinguem a sociedade no que
diz respeito a raga, ao género e a classe social dos individuos.

Com relagdo aos recursos disciplinares utilizados pelo
Estado, Mbembe (2018) destaca a importancia de se incutir
o medo e o terror como estratégias da biopolitica, uma vez
que, na visao do autor garante o dominio de determinado
grupo social, garantido, igualmente, um status social pre-
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tendido. O regime politico da escraviddo serve de exemplo
de uma biopolitica que opera com a ideia do “homem néao
humano” estrategicamente associada as questdes raciais, em
sua agdo colonial. Desta forma, os individuos negros sao
discursivizados como nido humanos, sem alma, selvagens,
primitivos e aculturados, o que fomenta a agdo perniciosa
dos colonizadores e da Igreja Catolica. Mbembe (2018, p.
27) explica ainda que o individuo passa por uma “perda
tripla” na condi¢ao de escravizado: “1) perda de um lar; 2)
perda de direitos sobre seus corpos; 3) perda de estatuto po-
litico” o que consiste numa “dominagao absoluta”, associada
a “alienacdo de nascenca” e a “morte social’, sendo que, para
o autor, a adi¢ao dessas trés perdas e suas consequéncias re-
sultam numa “expulsdo da humanidade” desses individuos
escravizados.

Ao se negar a essas pessoas 0 universo simbolico e mate-
rial de seus lares, a manifestacao de suas vontades e expres-
soOes, suas praticas de construgdo de conhecimento e formas
de manutencdo de saberes, bem como suas formas de atua-
¢des politicas na sociedade, nega-se, consequentemente, os
elementos cruciais da existéncia humana desses individuos
e seus povos. Trata-se de formas de epistemicidio, como ex-
plica Sueli Carneiro (2011), em que o pensamento do “ou-
tro” (ndo europeu, portanto, ndo branco) é exterminado e,
por isso, a ideia de “expulsdo da humanidade” engloba tam-
bém a depreciagdo e a desconsideragdo das atividades lin-
guisticas advindas daqueles que ndo sao “bem quistos”. As
praticas de exclusdo da e pela lingua, ou, como Gabriel Nas-
cimento trata, praticas de “linguicidio” tém definido o que
conta como lingua em diversas instancias: nas organizagoes
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nacionais (as linguas europeias sdo geralmente assumidas
como linguas oficiais nas nagdes de passado colonial), nas
ciéncias da linguagem (que se ocupam de construir discur-
sos no sentido de distinguir povos que possuem uma lingua
de povos que possuem dialetos), na mentalidade social (dis-
cursos sdo alimentados e legitimados no sentido de confe-
rir prestigios e desprestigios sociais a pessoas por conta da
lingua).

Se o epistemicidio, conforme afirma Nascimento (2019,
p.25) produz a imagem de si através da lingua, o linguicidio,
por sua vez, inviabiliza a contrapartida do outro na produ-
¢do de contradiscursos de oposigdo e resisténcia, o que fa-
vorece o a ldgica hegemonica dos grupos que se pretendem
dominantes. Diante disso, a lingua do colonizado, do escra-
vizado — bem como suas manifestag¢des linguisticas — nao
sao tratadas com dignidade, dado que sao oriundas de seres
“ndo humanos”. Esse processo de desumaniza¢ao ja come-
cava em Africa, a partir da pratica da “Arvore do esqueci-
mento’, do “Zomai” e da passagem pela “Porta do ndo re-
torno’, além, evidentemente, da experiéncia brutal de meses
em um navio negreiro. Entretanto, é preciso que se destaque
a violéncia linguistica praticada contra os/as escravizados/
as sequestrados de seus universos culturais e submetidos a
biopolitica colonial.

Os individuos escravizados falantes das mais diversas
linguas africanas eram separados e misturados nua estra-
tégia colonial de silenciamento que provocava rupturas
que envolvem a imposta convivéncia de povos distintos no
carcere, agravado com a imposi¢do da lingua do coloniza-
dor europeu. Carboni e Maestri (2012) explicam que cada
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lingua que compunha a diversidade linguistica das pessoas
escravizadas dava lugar as representa¢des identitarias e cul-
turais de seu respectivo povo e a materializagao discursiva
dessas questdes formava as consciéncias de seus individuos
e organizava a ideologia de sua sociedade. Entretanto, como
bem ressaltam os autores (2012, p. 96), essa organizacao
cultural e discursiva “[...] no Brasil, nas condicdes drama-
ticas impostas pela escravidao e o trabalho forgado, nao foi
mais possivel.” Isso acarreta o rompimento com seus lares
também em termos linguisticos, num processo em que exis-
tir linguisticamente exigia dessas pessoas o refigio quase
que silencioso e interno na lingua materna como protegao,
acalanto e resisténcia, e a incursao na lingua imposta como
alguma possibilidade de sobrevivéncia. Diante disso, nas
palavras de Makoni e Severo (2015, p. 23)

A experiéncia colonial é, portanto, fruto de
um encontro politico entre pessoas, discursos
e praticas de universos culturais diferencia-
dos. Tal encontro produziu signos coloniais
— as ideias de lingua, etnia e raga — que ain-
da ressoam em praticas e discursos contem-
poraneos envolvendo, por exemplo, politicas
e planejamentos linguisticos.

Dito dessa forma, fica possivel entender que a biopo-
litica colonial produziu nao apenas a segregacao dos cor-
pos sujeitados a opressao violenta, mas também ocupou-se
em classificar aqueles que poderiam — ou deveriam até
— morret, no caso, os individuos negros, desumanizados
pelo atravessamento da violéncia colonial. Negros e negras
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eram deixados de lado para que ndo contribuissem com a
organizagdo social e fossem dela meros instrumentos, sem
escolha, sem direitos, sem humanidade, sem lingua. Essa
divisdo dos seres humanos entre os que poderiam viver e
os que poderiam morrer é a base para o que entendemos
hoje por “racismo”, o qual, de acordo com Foucault (2010, p.
18), pode ser considerado como “[...] tecnologia destinada
a permitir o exercicio do biopoder ‘este velho direito sobe-
rano de matar”.

Quanto ao racismo, nas explicacbes de Nascimento
(2019, p.19), ele “[...] é produzido nas condig¢des historicas,
econdmicas, culturais e politicas, e nelas se firma, mas é a
partir da lingua que ele materializa suas formas de domi-
nac¢do.” Segundo o mesmo autor (2019, p.29), “[...] a lingua
que racializa é a que constrdi um ensejo de nomear para ra-
cializar. Ou também racializar para nomear.” Dessa forma,
as praticas linguisticas submetidas ao povo negro operaram,
historicamente, estratégias de estranhamento e distancia-
mento da heranca africana desses povos, fazendo com que,
muitas vezes, negassem sua ancestralidade, suas culturas,
praticas religiosas e formas de produ¢ao do conhecimento.
Ao mesmo tempo, essas estratégias contribuiram para que
a cultura da raga branca fosse assumida, também pelo povo
negro, como sendo mais adequada ou superior, trazendo al-
gum tipo de beneficio ilusério ou alimentando junto a ne-
gros e negras um comportamento contrdrio a luta contra
o racismo, tal como o movimento negro vem travando ha
tempos. Essas questdes estdo presentes, por exemplo, nas
falas recorrentes do ex-presidente da Funda¢do Palmares,
Sérgio Camargo, homem negro que se coloca a servigo de
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um governo federal antidemocratico reproduzindo discur-
$0s racistas.

Diante do exposto, sendo o racismo uma tecnologia do
biopoder que se materializa na (e a partir da) lingua, a ideia
de lingua, no enquadramento colonial, presta-se aos propd-
sitos segregacionistas e impositivos do préprio colonialismo
em que “[...] o Estado se comprometeria a ‘civilizar’ os mo-
dos de matar e atribuir objetivos racionais ao proprio ato
de matar” (MBEMBE, 2018, p. 33). Sao muitos esses meca-
nismos coloniais inventados para “civilizar” os colonizados
e suas linguas, dada a “necessidade” — também inventada
— de gerir o multilinguismo préprio das Américas e dos
territdrios africanos, entendidos como grande desafio para
a dominagdo colonial, dada a sua inerente resisténcia as
submissoes culturais e linguisticas promovidas pelo poder
opressor. (MAKONI; SEVERO, 2015). Era preciso impor a
lingua do colonizador, o cristianismo e a modalidade escrita
para diminuir o impacto da cultura oral diversa e secular,
criando fronteiras linguisticas e étnicas para melhor classi-
ficar e hierarquizar culturas e formas de expressdo. Também
fazia-se necessario construir a emergéncia e importancia da
lingua do colonizador como forma de civilidade, unificagao
e consolidacao do dominio colonial, naquele momento, mas
também como fator de unifica¢do nacional, no pds-inde-
pendéncia dos territdrios invadidos. (MAKONI, SEVERO,
2015). A diversidade linguistica desses territdrios repre-
sentava, portanto, uma ameaca as pretensdes de controle
e dominagdo sobre os corpos africanos e suas culturas, ao
mesmo tempo que a lingua do colonizador garantiria a es-
trutura que subalternizava a todos os que ndo a possuiam,
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inculcando na mentalidade de todas e todos discursos que
hoje favorecem a discriminagéo, o preconceito — inclusive
linguistico — e uma pretendida hierarquia racial que se es-
tende para a relagdo entre diferentes linguas.

Dado que as linguas sdo invengdes politicas (MAKONI,
PENNYCOOK, 2006) e que “As linguas ndo existem sem
as pessoas que as falam, e a histéria de uma lingua ¢ a his-
toria de seus falantes” (CALVET, 2007, p. 12), fica evidente
que o atravessamento colonial “desapareceu” com algumas
linguas a partir do “desaparecimento” das pessoas que as
falavam. Portanto, esse, o epistemicidio linguistico, ou ain-
da “linguicidio”, conforme Phillipson e Skutnabb-Kangas
(1995), parte de uma associagdo com a ideia de “genocidio’,
relacionando-o com o processo de “desaparecimento de
uma lingua” provocada pela a¢ao de um agente, segundo
os autores. Muito embora o colonialismo tenha sido uma
légica de governo que tenha, em tese, sido deixada no pas-
sado, um dos seus legados consiste na colonialidade — do
ser, do saber e do poder — conforme bem explicado pe-
los estudiosos decoloniais Quijano (2005), Mignolo (2010),
Grosfoguel (2007), dentre outros.

De forma geral, esses autores entendem a colonialidade
numa perspectiva simbdlica que une a modernidade com
a logica do colonialismo, mantendo as relagdes de poder,
as praticas de opressdo e subalternizagdo e a legitimacao de
discursos organizados para dar continuidade a exploracao
dos povos e grupos sociais colocados @ margem da socieda-
de. Nessa colonialidade vigente, ha também o concurso de
um padrao cognitivo o qual sustenta a perspectiva de que o
conhecimento ndo branco-ocidental representa um passa-
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do primitivo a ser superado. Cabe, portanto, ao campo da
colonialidade, a manuten¢ao na atualidade das subjugacoes
patriarcais cristds praticadas no periodo colonial pelos eu-
ropeus invasores do passado, as quais sustentam os desafios
enfrentados na contemporaneidade no que diz respeito a
misoginia, ao racismo, a homofobia e toda a sorte de into-
lerancias e discriminagdes pautadas na ideia equivocada de
superioridade de uns individuos em detrimento de outros.
Praticas antidemocraticas e desrespeitosas aos direitos hu-
manos que impedem a todas e todos de respirar, asfixiando
aqueles que estdo no alvo dessa politica de morte.

Sobre necropolitica linguistica

Na histéria da humanidade, as tensdes entre opresso-
res e oprimidos sdo muito antigas e as estratégias de domi-
nagdo contam com diversos dispositivos de poder (FOU-
CAULT, 2015), dentre os quais, a “lingua” tem sido alvo e
forca motriz para mobilizar uma série de operagdes poli-
ticas de disciplinarizacdo, controle, opressao e exterminio
de grupos de individuos. Como exemplos de estratégias de
dominagdo e controle em termos linguisticos, podemos ci-
tar trés questdes bastante recorrentes, sobretudo em con-
textos atravessados pelo colonialismo. O primeiro exemplo
diz respeito a imposicdo de uma norma, entendida como
culta ou padrao, a todos de um pais, a0 mesmo tempo que
invisibiliza todas as variedades linguisticas praticadas pelos
cidadaos e cidadas, fortalece o discurso da homogeneizagao

103



Alexandre Cohn da Silveira e Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre
(Organizadores)

linguistica praticado no enquadramento colonial. Outro
exemplo a ser citado refere-se ao desprezo direcionado as
linguas origindrias dos povos colonizados pelos europeus
refor¢a um planejamento linguistico de prestigio (BAKER,
2003) existentes entre as linguas que circulam em determi-
nado territorio e que fomenta discursos sobre essas linguas
incitando uma hierarquizagao linguistica nesses contextos.
Um ultimo exemplo que destaco diz respeito as condig¢oes
de existéncia e a garantia de vida digna de grupos sociais
empobrecidos e marginalizados por politicas publicas anti-
democraticas que agem num processo de inviabilizagdo dos
individuos pertencentes a esses grupos, da manutengao de
suas culturas e de suas linguas.

De acordo com Mbembe (2018) os processos neocolo-
nialistas encampados pelos paises independentes no século
XIX assumiam os corpos negros como inferiores, bem como
diferenciavam esses corpos dos corpos indigenas, como no
caso brasileiro, (SEVERO, 2015) dando seguimento ao tra-
balho racial desenvolvido pelo colonialismo portugués des-
de o século XVI. Em Africa, a figura dos “assimilados” fazia
distingdes sociais para aqueles que tinham conhecimento
da lingua e da cultura portuguesa, conforme o Estatuto do
Indigenato (1929-1961), o que ndo s6 contribuiu para uma
valorizagdo da lingua portuguesa frente as demais linguas
nacionais, como também procurava recrutar futuros agen-
tes da colonialidade a ser conduzida no futuro pds-colonial.

O alvo das praticas da colonialidade sao sempre os gru-
pos que ameagam a supremacia da raga banca dominante e
seus projetos de governo politico homogeneizadores. Esses
grupos sdo afetados por uma politica organizada em uma
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légica que, na visdo de Mbembe (2018), ndo aponta para
a vida, estando sob a mira de diversos e sofisticados méto-
dos da tecnologia da exclusdo que os coloca em constante
vigilancia, policiamento e controle. Trata-se, sobretudo, de
organizar enunciados discursivos que estabelecam a cate-
gorizacgao desses individuos como aqueles que precisam ser
exterminados para haver “ordem” e “seguranca” a toda so-
ciedade, garantindo estratégias politicas e discursivas que
legitimem esse exterminio. Encontram-se, dentre essas ca-

» » «

tegorias, enunciados como: “terroristas”, “vandalos”, “comu-
nistas”, “traficantes”, “adoradores do diabo’, “transviados’,
“pervertidos”, “vagabundos” etc.

De acordo com os dados obtidos através do o censo
brasileiro de 2010 organizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE — a populagao negra no
pais corresponde a 52% dos brasileiros e brasileiras. No en-
tanto, conforme aponta o Anudrio Brasileiro de Seguranca
Publica (2020), sao os negros que correspondem a maioria
dos casos de morte ocorridos em agdes policiais, contabili-
zando 75% desses assassinatos. Ainda, conforme aponta o
Anuario, 64% dos desempregados e 66% da mao-de-obra
subutilizada no Brasil sao pretos e pardos. Quanto ao siste-
ma carcerario brasileiro, o Anuario apresenta que, em 2019,
0s negros representaram 66,7% da populagdo carceraria,
enquanto a populagdo nao negra (considerados brancos,
amarelos e indigenas, segundo a classificacdo adotada pelo
IBGE) representou 33,3%. A partir desses dados, com base
nos dados apresentados, a chance de um jovem negro ser
vitima de homicidio no Brasil é 2,5 vezes maior do que a de
um jovem branco e que para cada nao negro preso no Brasil
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em 2019, dois negros foram presos, sendo pouco mais que o
dobro, quando comparado aos brancos.

A realidade apresentada evidencia o racismo presente
nas politicas de seguranca em sua batalha pelo “bem” e pela
“ordem” geridas do Estado brasileiro, bem como a politi-
ca de morte — necropolitica, como define Mbembe (2018)
— organizadas para disciplinar a populagao negra, no caso,
no Brasil. Vale, portanto, destacar a pergunta provocativa
de Mbembe (2018, p.6) que nos convida a reflexdo dizendo:
“Se considerarmos a politica uma forma de guerra, deve-
mos perguntar: que lugar é dado a vida, a morte e ao cor-
po humano (esse especial o corpo ferido ou massacrado)?
Como eles estdo inscritos na ordem do poder” A resposta
mais 6bvia aponta para a abismal desvantagem em que o
corpo negro é colocado nessa disputa, sendo discursivisado
como objeto de temor e ddio, frutos de um colonialismo
ndo superado pela sociedade e de uma mentalidade social
colonizada. Esses discursos, com relevantes contribui¢oes
da midia e de organizagdes religiosas, operam no agrava-
mento dessas desvantagens e no aumento das estatisticas
que evidenciam os crimes raciais praticados.

Se no passado a ocupacao colonial, como afirma Mbem-
be (2018, p. 38) era “uma questao de apreensdo, demarcagao
e afirmagdo do controle fisico e geografico” na qual cabia
ao colonizador/dominador “inscrever sobre o terreno um
novo conjunto de relagdes sociais e espaciais” na efetiva ter-
ritorializacdo das colonias, as politicas de demarcagdo dos
espagos sociais promovidas pelas agdes da colonialidade
atuais nao se diferem tanto. Nao por acaso populagdo negra
¢ maioria nas periferias e favelas nacionais, nas populagoes
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de rua e nas camadas mais vulneraveis socioeconomica-
mente. No passado, o uso institucionalizado da forga bruta
limitava a liberdade de negros e negras e, na atualidade, a
violéncia do projeto de empobrecimento desses individuos,
a oferta de educagdo e saude publicos de forma precaria e
a manutencdo do racismo na estrutura social promovem a
exclusdo social vigente.

Fanon (2006) adiciona a agdo poderosa da linguagem
da for¢a pura que participa das agdes diretas e frequentes do
Estado sobre a chamada “populagdo-alvo’, composta pelo
“homem colonizado” que precisa ser mantido no espago s6-
cio geografico considerado apropriado para fins de controle
e subjugagdo. Assim, nas palavras de Fanon, esse espago a
ser ocupado por tais individuos, ou a “cidade do coloniza-
do” é discursivizado como

[...] um lugar de ma fama, povoado por ho-
mens de ma reputagdo. La eles nascem, pou-
co importa onde ou como; morrem la, ndo
importa onde ou como. E um mundo sem
espaco; os homens vivem uns sobre os ou-
tros. A cidade do colonizado é uma cidade
com fome, fome de pao, de carne, de sapatos,
de carvao, de luz. A cidade do colonizado é
uma vila agachada, uma cidade ajoelhada.
(FANON, 2006, p. 38)

A segregacdo evidente na forma como sdo definidos
discursivamente os espacos desses individuos na socieda-
de faz parte de processos disciplinares da biopolitica e da
necropolitica organizados e mantidos institucionalmente e
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nas praticas sociais cotidianas. A linguagem, como elemen-
to primordial na condugdo de tais praticas revela a sobe-
rania dos grupos sociais de prestigio, geralmente formados
por individuos brancos, sobre as populagdes nao brancas,
na sua capacidade de definir quem importa e o que importa
na sociedade. Através das praticas linguageiras, as politicas
linguisticas institucionais e as politicas linguisticas advindas
das praticas cotidianas organizam os movimentos de exclu-
sao e resisténcia no tocante a uma necropolitica linguistica
vigente.

Por um lado, o Estado, a midia de massa e institui¢oes
religiosas diversas se associam na tarefa da produgdo de
fronteiras e hierarquias conduzidas pela nao superagdao do
colonialismo e pela cria¢ao de formas de produgdo que sus-
tentem o enriquecimento de uma elite. Isso e da a partir da
exploragdo do capital humano de individuos em desvanta-
gem e constante desvalorizagdo social; pela subversao dos
regimes de propriedade existentes; pela classificagdo e cate-
gorizagao das pessoas; pela extragdo desordenada de recur-
sos naturais; pela produgdo de imaginarios culturais; pela
invencdo de tradigdes; pelo estabelecimento de emergéncias
inventadas, e; pelos problemas criados para objetivos espe-
cificos do poder dominante.

Por outro lado, as intimeras estratégias de resisténcia
nao se permitem sufocar em vao, tendo movimentado um
expressivo nimero de pessoas, das mais variadas identifica-
¢oes de raga e género, no sentido de fazer valer uma politica
(também linguistica) de oposigdo a necropolitica (também
linguistica) vigente. Em 2020 e 2021, milhares foram as ruas
clamar pelo fim a violéncia racial, tanto nos Estados Unidos
quanto no Brasil, sob o slogan “Vidas negras importam!”.
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Milhées de pessoas tém saido as ruas nas variadas edigdes
das paradas do orgulho LGBTQIA+ numa clara demons-
tragdo da necessidade de haver mais respeito e dignidade as
pessoas em qualquer parte do globo. Isso tudo sem falar nas
varias manifestagdes em prol da luta pelas causas indigenas
no Brasil que, s6 em abril de 2022, reuniu mais de seis mil
pessoas de 172 povos indigenas em Brasilia. Refor¢ando a
extrema urgéncia de haver governanca para a justica social
dos povos historicamente desprezados.

E preciso entender que a necropolitica linguistica opera
mecanismos legais e utiliza a estrutura do Estado para
exterminar as linguas ndo pretendidas para os territorios
governados pelo capital, pelo patriarcado e pela branquitude
extremista. E, se lingua é uma inven¢ao, concordando com
Makoni e Pennycook (2006), uma lingua ¢ inventada para
dar conta desse ordenamento politico, representando os
grupos identitdrios de prestigio e silenciando - ou, por
que nao dizer, sufocando - linguas outras contrarias a
essas orientagdes. Uma politica linguistica democrdtica,
includente e justa precisa ser organizada na coabitagdo
social de multiplas linguas, com suas identidades proprias,
desejos e necessidades de subsisténcia bem garantidos e
respeitados.

Para finalizar

Neste texto procuro discutir a realidade do controle
existente sobre as vidas de individuos que, ao longo da his-
toria, sobretudo aqueles pertencentes aos povos que foram
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atravessados pelo colonialismo, sofreram e sofrem. Estamos
nos referindo de um controle sobre suas existéncias e cul-
turas que, em nome de uma suposta superioridade da raga
branca, operou no exterminio das formas de produgdo de
saberes e de manifestagdes linguisticas daqueles a quem se
queria inviabilizar socialmente. Ontem e hoje, esse episte-
micicio e esse linguicidio vem sendo vivenciados nas mais
variadas praticas racistas contra cidadaos e cidadas nao
brancos no Brasil e no mundo, ndo apenas no sentido de
desprezar essas pessoas, mas de silencia-las, impedindo-as
de dizer, e sufoca-las, tomando-lhes a vida. Essa necropoli-
tica vigente, que amordaga individuos indesejaveis dentro
dos projetos homogeneizantes, constitui-se como uma ne-
cropolitica linguistica a partir do preconceito e do racismo
linguistico que alimenta, pelos discursos de exclusdo e édio
que constroi e pelo desrespeito aos direitos humanos em
que se pauta.
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Educacgao étnico-racial e literatura para
criancas: construindo novos mundos

Eliane Gongalves da Costa
Marcela Morais Dal Fior

Introdugao

E sabido que os primeiros contatos com o livro e com
a leitura ocorrem na educagdo infantil, e o texto literario
para criangas destaca-se, pois a literatura é fundamental
para a formacao dos individuos. Nas palavras do critico
literario Candido (2017, p. 177), “[...] a literatura concebida
no sentido amplo a que me referi parece corresponder
a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita
e cuja satisfacdo constitui um direito”, é, portanto, uma
confirmagdo da nossa humanidade.

A literatura e a escola sdo importantes e essenciais para
o ser humano. A primeira, nos permite ir em desencontro
as amarras estabelecidas pelo sistema, bem como as impo-
sicoes deliberadas por intermédio de leis ou regras arbi-
trarias. Por meio dela, temos a liberdade de expressarmos
sentimentos, dramas, impressoes, dificuldades, e retaliagoes
que eventualmente ou constantemente sofremos. Ja a escola
¢ um espaco que visa contribuir para que as praticas litera-
rias fagam, cada vez mais, parte da vida dos estudantes.
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Ainda com base nas contribui¢oes de Candido (2017)
acerca da literatura, o autor destaca ser:

[...] fator indispensavel de humanizagao e,
sendo assim, confirma o homem na sua hu-
manidade, inclusive porque atua em grande
parte no subconsciente e no inconsciente.
Nesse sentido, ela pode ter importancia equi-
valente a das formas conscientes de inculca-
mento intencional, como a educagio familiar,
grupal ou escolar (CANDIDO, 2017, p. 177).

A forga daliteratura em ratificar nossa humanidade con-
tribui para que tenhamos uma visdo mais ampliada e mais
critica do mundo. Nesse sentido, usa-la na educagdo infantil
¢ um instrumento para a constitui¢ao humana e para a pos-
sibilidade da construg¢ao de identidades que reconhe¢am o
seu pertencimento racial e respeite todas as diferencas entre
os estudantes. Portanto, é necessario lermos para as criangas
e fazermos leitura de histdrias que tragam representativida-
de positivada de todas as diferencas. Em vista disso, educar
para as relagdes étnico-raciais, desde a infancia, pela leitura
literaria, é uma das tarefas de educadores comprometidos
com uma escola/sociedade antirracista.

O trabalho docente, principalmente frente as questoes
étnico-raciais, é realizado tendo por base a relagdo estabe-
lecida entre professor e estudante, que na educagio infantil
ocorre sobretudo com base no afeto. Dessa forma, observa-
mos que as questdes raciais ficam silenciadas e existe uma
“falsa homogeneizagdo” que trata todas as criancas como
iguais. No entanto, a crianga negra, bem como os seus cor-
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pos, muitas vezes, sofre a negligéncia desse profissional no
que diz respeito as praticas racistas nesse espago. Sobre isso,
Cavalleiro (2001) explica que:

A auséncia de atitude por parte de professo-
res(as) sinaliza a crianca discriminada que ela
nao pode contar com a cooperagdo de seus/
suas educadores/as. Por outro lado, para a
crianga que discrimina, sinaliza que ela pode
repetir a sua agdo visto que nada é feito, seu
comportamento nem sequer é criticado. A
conivéncia por parte dos profissionais da
educacdo banaliza a discriminagdo racial
(CAVALLEIRO, 2001, p. 146).

Considerando o exposto, podemos notar que é preciso
um maior cuidado em relacao a expansao de estereotipos e
representatividades. Seja por meio dos livros didaticos, e/ou
com as historias que lemos as criancas, pois a maioria das
narrativas traz como representagdes principais personagens
brancas, desconsiderando as diferencas étnico-raciais. Isso
demonstra que se ndo ha representatividade das questoes
étnico-raciais no texto literario, falta uma compreensao so-
bre a importincia de educar para as relagoes étnico-raciais.
Assim, torna-se necessario lancarmos um olhar critico so-
bre esses materiais e nos atentarmos quanto as leituras que
fazemos as criancas, e, enquanto docente, realizarmos es-
colhas literarias que contemplem essas diferencas e tragam
uma representatividade positivada aos negros e as negras.

Em relacdo ao silenciamento, Paulo Freire (2005) res-
salta:
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Nao é no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na agdo-refle-
xa0. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é
trabalho, que é praxis, é transformar o mun-
do, dizer a palavra nao ¢ privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens
(FREIRE, 2005, p. 90).

Nesse sentido, concordamos com a assertiva de Freire,
pois é de extrema importancia reconhecer o dialogo aliado
com uma pratica antirracista, para que seja possivel rom-
permos com os estigmas discriminatdrios desde a infancia.
Temos no espago escolar o local de possibilidade de apren-
der e partilhar ndao somente os saberes e conteudos esco-
lares, mas também valores, habitos, crencas e experiéncias.
Encontramo-nos com distintos olhares que se entrelagam e
perpassam as relagdes sociais.

bell hooks (2013), intelectual negra e professora, des-
taca que o ato de educar como uma pratica de liberdade
pressupde uma educagdo que nao reproduza o status quo,
e que leve para dentro das salas de aula o pensamento criti-
co, reflexivo e desconstrutivo. Assim, a escritora nos incita a
educar para a liberdade e aponta que, para isso, é necessario,
sobretudo, desafiar o modo como normalmente pensamos
0s processos pedagogicos:

[...] na academia e na cultura como um todo,
somos chamados a renovar nossa mente para
transformar as instituigdes educacionais — e
a sociedade — de tal modo que nossa manei-
ra de viver, ensinar e trabalhar possa refletir
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nossa alegria diante da diversidade cultural,
nossa paixdo pela justica e nosso amor pela
liberdade (HOOKS, 2013, p. 50).

Nessa perspectiva, como educadores e educadoras, pre-
cisamos assumir que ainda estamos distantes de efetivar
agdes concretas para praticarmos e reconhecermos a liber-
dade, a justica e as diferengas. Portanto, é necessario passar-
mos primeiramente por uma mudanga pessoal para adotar
uma nova postura frente ao mundo e buscarmos politicas
publicas para o enfrentamento das desigualdades étnico-ra-
ciais, de modo comprometido com uma educagao antirra-
cista, a fim de compreender os reflexos de uma sociedade
racializada nos espacos escolares e combater o racismo.

Em uma sociedade como a nossa, que historicamen-
te produz e reproduz atitudes racistas em ambito cultural,
politico, social, econémico, ¢ importante que sejam des-
construidas visdes negativas e estereotipadas sobre negros e
negras, e que os preconceitos sejam identificados e desnatu-
ralizados. Segundo Sant’Ana (2005), preconceito:

[..] é uma opinido preestabelecida, que é im-
posta pelo meio, época e educagdo. Ele regula
as relagoes de uma pessoa com a sociedade.
Ao regular, ele permeia toda a sociedade, tor-
nando-se uma espécie de mediador de todas
as relacdoes humanas. Ele pode ser definido,
também, como uma indisposi¢do, um julga-
mento prévio, negativo, que se faz de pessoas
estigmatizadas por estereotipos (SANT’ANA,
2005, p. 62).
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Gomes (2005a) evidencia que o preconceito ndo é ina-
to, mas pode ser aprendido socialmente, no processo de so-
cializagdo e construgdo identitaria. Logo, ¢ importante que
educadores e educadoras intervenham na desconstrugao de
preconceitos e invistam no desenvolvimento de uma educa-
¢do antirracista. No espaco escolar, especificamente, o pre-
conceito racial pode ser percebido pelo tratamento diferen-
ciado dado aos estudantes negros em praticamente todas as
etapas da educagdo bésica. A pesquisa de Eliane Cavalleiro
(2001) evidencia essa situagdo, mostrando que ha:

[...] um tratamento diferenciado e mais afeti-
vo dirigido as criangas brancas. A analise do
comportamento nao-verbal evidencia que as
interagdes professor/aluno branco sao carac-
terizadas pelo natural contato fisico acompa-
nhado de beijos, de abragos e olhar, compro-
vando um maior grau de afeto. Inversamente,
na relagdo professor/aluno negro o contato
fisico mostrou-se mais escasso, com pouca
estimulagdo e afeto. Desse modo, a crianga
branca recebe mais atengdo e incentivos para
se sentir mais aceita e querida do que as de-
mais, o que impde um sofrimento sistematico
as criancas negras (CAVALLEIRO, 2001, p.
147).

As ocorréncias aqui abordadas deixam explicita a exis-
téncia do racismo no espaco escolar. Nota-se o sofrimento
da crianca negra, pois ela encontra-se exposta a violéncia,
que muitas vezes compromete e dificulta a construgdo de
uma identidade positiva. Ja a crianca branca, desde peque-
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na, é ensinada a valorizar suas raizes europeias, inserindo-a
num mundo organizado pela cultura das pessoas brancas, de
maneira que nao reconheca, futuramente, os privilégios que
a questao étnico-racial a proporcionou. Para essas criangas,
as representac¢des de amor, beleza e poder sdo “naturais”

Percebemos, portanto, que a auséncia de representagdes
e a falta de afetos com as criangas negras e seus corpos, con-
firmam a velada inten¢ao de formatar uma autoimagem ne-
gativa. Tal tratamento desigual tenta minimizar o racismo
no espago escolar, delegando para a prépria crianga negra
o peso de buscar aceitagdo, além de experienciar segundo
Cavalleiro (2018):

[...] a incerteza de ser aceita por parte dos
professores. [..] as criancas da pré-escola,
além de ja se darem conta das diferencas étni-
cas, percebem também o tratamento diferen-
ciado destinado a elas pelos adultos a sua vol-
ta. Essa percep¢do compele a crianca negra a
vergonha de ser quem é, pois isso lhe confere
participar de um grupo inferiorizado dentro
da escola, o que pode minar a sua identidade
(CAVALLEIRO, 2018, p. 98).

Diante do exposto, nao ha como vendar os olhos, ou ne-
gar, que a discriminacgao e preconceito sdo uma problemati-
ca real sofrida pelas criancas negras, de modo que, cotidia-
namente, sofrem com as injusticas, agressoes, indiferencas,
maus tratos, que trazem prejuizos e comprometimentos a
infancia e ao seu desenvolvimento.

Tais mazelas refletem-se também na literatura, de
modo a refor¢ar uma visdo estereotipada dos negros e ne-
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gras, trazendo personagens brancos como protagonistas, e
personagens negras, quando aparecem, como secundarias
ou comicizadas, sempre construidas com elementos negati-
vos, como bem explica Rosemberg (1984, p. 84): “o branco
enquanto personagem, recebe uma elabora¢ao maior que o
ndo-branco” Podemos notar que o privilégio do ser branco
ocorre também nos textos literarios, com as construgdes das
personagens.

Acerca disso, Oliveira (2003) realizou um estudo sobre
representatividade dos negros nas narrativas literarias escri-
tas nos anos 1980. Ela observou que as personagens negras

eram:

1) em grande maioria, associados a pobreza,
quando ndo a miserabilidade humana; 2) de-
samparados, sem familia, haja vista a caréncia
do pai e/ou da mae; 3) tutelados pelo branco
bom; 4) tecidos de maneira inferiorizada e
sujeitos a violéncia verbal e/ou fisica; 5) asso-
ciados a (auto) percepgido inferiorizada; e 6)
enaltecidos pelos atributos fisicos e/ou inte-
lectuais com vista a democracia racial. Estas
categorias analiticas subdividem-se em ou-
tros itens, tendo em vista a semelhanca entre
as agOes e reagOes praticadas pelos persona-
gens (OLIVEIRA, 2003, p. 164).

Nota-se que, no final do século XX, a representacdo de
personagens negras na literatura era escassa e, quando apa-
recia, apresentava-se em condigdes subalternas e/ou vincu-
ladas ao processo de escravizagdo, quase sempre naturali-
zando o sofrimento como parte de um processo historico
inquestionavel. Portanto, ao implementarmos uma educa-
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¢do das relagoes étnico-raciais desde a infincia, com lin-
guagem adequada e acessivel as criangas, possibilitamos um
outro olhar sobre as diferencas. Nessa perspectiva, a litera-
tura infantil pode contribuir na referida tarefa, visto que,
conforme Abramovich (1997): “[...] é importante para a for-
magao de qualquer crianga ouvir muitas, muitas historias...
Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e
ser leitor é ter um caminho absolutamente de descoberta e
de compreensdo de mundo (ABRAMOVICH, 1997, p. 16).

A pesquisadora nos alerta que ser ouvinte de muitas
histérias é engajar-se em um mundo repleto de emogdes,
como a alegria, raiva, tristeza, bem-estar, medo, felicidade,
dentre outras. Provoca também grandes descobertas de um
universo no qual tende-se a encontrar diversos impasses,
conflitos, e solugdes que permeiam a nossa vivéncia, ou seja,
escutar histdrias favorece o desenvolvimento infantil, pro-
piciando aprendizagem e conhecimento de mundo. Assim,
¢ importante questionarmos: se essas historias bonitas que
ouvimos ajudam a nos constituir como individuo, como se
da o processo de ouvir belas histdrias, se as personagens que
circulam no livro nao representam todas a diversidade que
temos na escola?

Diante do exposto, devemos entdo pensar em uma lite-
ratura que traga a representa¢do de personagens negras, que
professores e professoras tenham acesso e possam contar
muitas histdrias africanas e afro-brasileiras. Ao ouvirmos
essas historias, possibilitamos a personificacdo de princesas
negras, reinos negros, indigenas, quilombolas, universos co-
muns nos textos literdrios para criangas, povoado por per-
sonagens negras. Dessa forma, apresentamos leituras que

123



Alexandre Cohn da Silveira e Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre
(Organizadores)

dao alicerce para a uma formacao de leitores antirracistas
desde pequenos, pois esses textos podem potencializar um
pertencimento identitario positivado para todas as criangas,
negras e nao negras.

Tracando os fios: questdes étnico-raciais e literatura in-
fantil

Atribuimos o aumento de produgdes literarias, princi-
palmente das obras infantis, a Lei 10.639/03, sancionada a
partir das agdes e lutas do Movimento Negro que incitou
o poder publico a implementa-la. Essa legislacdo alterou a
Lei de Diretrizes e Bases para Educagdo Nacional - LDB
9.394/96, tornando obrigatorio o ensino da historia e cultu-
ra afro-brasileira na educacéio basica.

Nessa perspectiva, a autora e pesquisadora Gomes
(2005b) aponta que, a partir de entio, a escola é convocada
a fazer reflexdes acerca da realidade racial no Brasil, além
de elaborar e construir estratégias para realizar o combate
do racismo em relagdo a populagdo negra. Em outro texto
de sua autoria, ela enfatiza a acdo da instituicao escolar na
influéncia das relagdes étnico-raciais:

[...] quando pensamos a escola como um es-
pago especifico de formacio, inserida num
processo educativo bem mais amplo, en-
contramos mais do que curriculos, discipli-
nas escolares, regimentos, normas, projetos,
provas, testes e contetidos. A escola pode ser
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considerada, entdo, como um dos espagos
que interferem na construc¢ao da identidade
negra. O olhar langado sobre o negro e sua
cultura, na escola, tanto pode valorizar iden-
tidades e diferencas quanto pode estigmatiza-
-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo
nega-las (GOMES, 2003a, p. 171-172).

Por sua vez, Aradjo (2017) também ressalta a importan-
cia de leis que atuam na promogao, valoriza¢ao, inclusdo e
combate ao racismo:

Se a escola é capaz de exercer tal influéncia
sobre a formagdo identitaria dos sujeitos nela
inseridos, é possivel concordar com a respon-
sabilidade no combate a toda forma e discri-
minag¢do tem também sua for¢a de agdo no
interior da propria escola. Neste sentido, leis
que buscam promover a valoriza¢io, inclusdo
ou combate a discriminag¢do sdo fundamen-
tais no processo de reconhecimento das di-
versas identidades e sujeitos que compdem a
sociedade (ARAUJO, 2017, p. 80).

A importancia em se estudar e abordar sobre as relagdes
raciais consiste em uma proposta de demonstrar as diferen-
as ligadas entre a conceituagao de raga, suplantado bio-
logicamente, mas existente e atual no coletivo imagindrio
(ARAUJO, 2017). Assim, pensando no quanto é fundamen-
tal uma educacao antirracista desde a infancia, ¢ de grande
relevancia o ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira na
Educa¢ao Infantil, sendo, portanto, necessario abordar so-
bre a diversidade étnico-racial nessa etapa de ensino.
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Instigamo-nos ainda a pensar: por que nao se traba-
lhar a diversidade na educagdo infantil? Diante da vasta
literatura que possuimos, sera que nao existem livros que
retratem a figura do negro de forma valorizada? Deixamos
esses questionamentos para que possamos refletir acerca do
quanto ¢ importante ensinar as criangas, desde a primeira
infancia, a tratar todos com igualdade. Sobre essa importan-
cia, Ferreira (2015) afirma que:

Através da literatura infantil, é possivel apre-
sentar dentro da escola a imagem e a cultu-
ra indigena e negra sem os estere6tipos que
muitas vezes sdo atribuidos a esses grupos.
Ela pode ser também uma arma para auxiliar
na implementac¢ao das leis citadas, uma for-
ma de o professor possibilitar que seus alunos
se identifiquem, em termos de identidade ét-
nica e cultural, com os personagens e reco-
nhecam seu meio social nas histdrias infantis
(FERREIRA, 2015, p. 129).

Desse modo, a abordagem da tematica racial, ainda na
infancia, pode contribuir para a desconstrucdo de estereo-
tipos e para ressignificar percepg¢des sobre belezas, afetos e
memorias passadas pelo povo negro e afro-brasileiro. Veja-
mos a seguir como a escritora negra Kiusam de Oliveira tra-
ta desses elementos e como poderemos ler e compreender
a partir de novas imagens e representagdes para pensarmos
novas légicas e possibilitarmos as criangas narrativas que
valorizam as diferencas.
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Encantos e poderes de Tayo

A menina Tayd, personagem negra de seis anos, apre-
senta-se cheia de autoestima e orgulho, destacando seus
belos cabelos black power, numa narrativa que valoriza o
pertencimento identitario racial e evidencia elementos im-
portantes da cultura africana e afro-brasileira. A persona-
gem foi criada em 2013 pela escritora paulistana Kiusam de
Oliveira, e ilustrada por Taisa Borges que, em seu trabalho
de construgdo de imagens, potencializa a personalidade de
Tayé num didlogo entre cores quentes e frias. O Mundo no
Black Power de Tayé é um convite para conhecermos uma
parte da cultura de negras e negros africanos, e negras e ne-
gros brasileiros.

O enredo ¢ construido em um contexto pos Lei
10.639/2003, que coloca as questdes étnico-raciais em um
novo lugar no espago educacional. A partir de reflexdes
sobre a presenca rarefeita do negro na literatura brasileira,
apos essa legislacdo, ha o despontar de produgdes, princi-
palmente de literatura infantil, por autores negros e por au-
toras negras.

O Mundo no Black Power de Tayé é uma narrativa que
faz uma defesa do respeito as diferencas, a partir da cons-
trugdo de imagens da memdria ancestral africana. A his-
téria conta com quarenta e seis paginas, é escrita em letra
imprensa na cor preta, e da destaque a algumas palavras,
escrevendo-as em caixa alta, na cor rosa. A obra, em suas
paginas finais, traz um glossario com o significado das pala-
vras em ioruba escolhidas pela autora para compor o texto.
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Essa histdria nos convida a valorizagao da identidade negra,
do seu corpo, como meio de combate aos estereotipos racis-
tas, desde a sua capa, com as cores alegres e vibrantes que a
ilustradora utiliza.

O titulo da histdria incita-nos a entrar no mundo de
Tayo, uma princesa que carrega reflexos de sua personalida-
de desde o seu nome, originario da lingua africana ioruba,
que significa “da alegria” (ct. figura 01).

OAMUNAD

NO _;;l !E”EK
TolueR

n

Kiusam de Oliveira
ilustragdes Taisa Borges

Figura 01 - Capa da obra “O Mundo no Black Power de Tayd™
Fonte: Oliveira (2013, p. 1).

1 “Todas as imagens apresentadas sdo recortes fotograficos produzi-
dos pelas autoras do artigo com base no livro “O Mundo no Black
Power de Tay6” de Kiusam de Oliveira”
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O seu jeito encantador e feliz influencia a maneira como
a personagem se relaciona com os que a rodeiam e com seus
ancestrais. Observamos que Kiusam cria uma identificacdo
das criangas com a personagem. Podemos perceber isso em
funcdo da idade de Tay¢ revelada logo nas primeiras pagi-
nas. Ha, desde o inicio da obra, uma elevada autoestima,
valorizagao da beleza e do corpo negro.

Essa representacdo positiva da personagem potencializa
a construgdo de uma identidade negra positiva. Identidade
esta que pode ser considerada como uma construgéo social,
politica e historica, que remete aos modos de pensar, agir,
sentir, estar e ser no mundo. Ademais, é constituida dentro
de um processo de relagdes, no conjunto de elementos so-
ciais, culturais e raciais, que emergem das interacdes com o
outro. A esse respeito, aduz Gomes (2005a) que “Reconhe-
cer-se numa identidade supde, portanto, responder afirma-
tivamente a uma interpelacio e estabelecer um sentido de
pertencimento a um grupo social de referéncia” (GOMES,
2005a, p. 42).

Considerando que a construgdo identitaria é um pro-
cesso que acontece de modo gradativo, a identidade negra
ocorre numa dialética que compreende diversas causas, efei-
tos e variaveis, que se inicia desde as primeiras interagdes
instauradas nos grupos sociais que tém mais proximidade,
e se vai estabelecendo atravessada de afetividade e sancoes.
Nesse cenario, elaboram-se as primeiras perspectivas de vi-
sao de mundo. Essa mesma autora aponta uma problema-
tica referente a construgdo identitaria negra e destaca que
“construir uma identidade negra positiva em uma socie-
dade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito
cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a si mesmo ¢
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um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras brasilei-
ros(as)” (GOMES, 2005a, p. 43).

O pertencimento étnico-racial é negado as criangas ne-

gras, desde bem pequenas, nas interagdes que realizam com
o outro, na escola. Ja as experiéncias das criangas ndo negras
sao de valorizac¢ao, tanto fisica quanto cultural. O ambiente
que permeia o seu crescimento é favoravel e de possibilida-
des. Sobre isso, Bento (2012) nos traz algumas pontuagoes:
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muito cedo elementos da identidade ra-
cial emergem na vida das criangas; dife-
rentes autores, destacam que, entre 3 e
5 anos, a crianga ja percebe a diferenca
racial e, ao percebé-la, interpreta e hierar-
quiza;

criangas pequenas sdo particularmente
atentas ao que é socialmente valorizado
ou desvalorizado, percebendo rapida-
mente o fen6tipo que mais agrada e aque-
le que ndo é bem aceito;

criangas pequenas brancas se mostram
confortaveis em sua condi¢do de brancas
e raramente explicitam o desejo de ter
outra cor de pele ou outro tipo de cabelo.
Com frequéncia explicitam que branco é
bonito e preto é feio (apontando bonecas,
personagens de livros, colegas, professo-
ras);

criangas pequenas negras se mostram
desconfortaveis em sua condicdo de ne-
gras, porém raramente reagem a coloca-
¢do de que preto ¢ feio. Quando reagem
e pedem ajuda ao professor, este ndo sabe
o que fazer e/ou silencia. Criangas negras
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revelam o desejo de mudar o tipo de ca-
belo e a cor da pele;

» acrianga negra parece mais agudamente
atenta a diferenca racial do que a branca
(BENTO, 2012, p. 101).

Isso denota que as criangas negras aprendem com a es-
cuta e com a observagdo, a partir do que experienciam no
meio onde convivem, desde muito pequenas, sobre a con-
cepcdo de raga, e ndo estdo isentas do racismo, visto que
este é estrutural e estruturante em nossa sociedade. Sobre
a construgdo identitaria negra no espago escolar, Gomes
(2019) explica:

A escola impoe padroes de curriculo, de co-
nhecimento, de comportamentos e, também
de estética. Para estar dentro da escola, é pre-
ciso se apresentar fisicamente dentro de um
padrao, uniformizar-se. A exigéncia de cuidar
da aparéncia é reiterada, e os argumentos para
tal nem sempre apresentam um conteudo ra-
cial explicito. Muitas vezes esse contetdo é
mascarado pelo apelo as normas e aos precei-
tos higienistas. Existe, no interior do espago
escolar, determinada representacao do que é
ser negro, presente nos livros didaticos, nos
discursos, nas relagdes pedagdgicas, nos car-
tazes afixados nos murais da escola, nas rela-
¢oes professor/a e aluno/a e dos/das alunos/
as entre si. Na maioria das vezes, a questao ra-
cial existe na escola através da sua auséncia e
do seu silenciamento (GOMES, 2019, p. 203).
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Diante dessa realidade que ainda impera na escola, é
necessario questionar as nossas praticas enquanto docentes,
e tornar a escola um lugar em que as criangas negras se sin-
tam representadas. Nessa discussao, ¢ fundamental dispor
para as crian¢as materiais dos mais diversos, com represen-
tagdo positiva dos personagens negros. Assim, a leitura de
textos literarios neste viés, podem possibilitar as criangas
uma educagao antirracista, desde a infancia. O livro de Kiu-
sam de Oliveira traz de forma enaltecedora os encantos de
Tayo, revelando uma beleza “infinita’, tdo bela como as co-
res ilustradas nas primeiras paginas do livro (cf. figura 02).

Seus OLHOS 530 NEGROS &5
)e}u OLHOS 50 NEGROS, tso negros como
3 nais escuras e belas noites que do alto miram com

teura qualquer ser vivo.

Do fundo desses olhos escuros saem faiscas de um
brivo que 50 as estrelas s30 capazes de emiti

Figura 02 - O mundo de Tay6
Fonte: Oliveira (2013, p. 9-10)

A autora prossegue na valorizagdo dos tragos fenotipi-
cos de Tayd e ressalta elementos que evidenciam a negritu-
de. A palavra negro utilizada remete ao fenétipo, deixando
explicito que a personagem se trata de uma crianga negra,
que tem em seus olhos o brilho das estrelas, demonstrando
ser feliz e cheia de autoestima
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A valoriza¢do do corpo negro trazida na literatura é
de grande importancia para as criangas que ouvem a his-
toria, pois a representagdo do negro nas histoérias tinha ou-
tra configuragdo, principalmente no periodo anterior a Lei
10.639/2003, que, além de ndo trazer o personagem negro
como principal, quando este aparecia nas historias, era em
condicio subalterna, de servidao. Em relagdo a isso, Rosem-
berg (1984) destaca:

Notamos ainda uma série de indicadores
que privilegiam a cor-etnia branca e des-
valorizam outras. A cor negra, por exem-
plo, aparece com muita frequéncia associa-
da a personagens maus, seja diretamente
através da pigmentacdo do tecido que o reco-
bre (pele, pélo, penas), da coloragao de seus
acessorios e vestimentas ou ainda do con-
texto que o cerca. O negro associado a sujei-
ra, a tragédia, a maldade, como cor simbdlica
impregna o texto com bastante frequéncia
(ROSEMBERG, 1984, p. 84).

Essas associagdes ao negro, muito realizadas nos livros
de literatura, e na escola, demonstram as facetas da discri-
minagdo e trazem grandes prejuizos as criangas, sobretudo
as criangas negras. Cavalleiro (2018) explana a esse respeito:

Nédo hd como negar que o preconceito e a
discrimina¢do constituem um problema
que afeta em maior grau a crianga negra,
visto que ela sofre, direta e cotidianamente,
maus tratos, agressoes e injusticas que afe-
tam a sua infincia e comprometem todo o
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seu desenvolvimento futuro (CAVALLEIRO,
2018, p. 98).

Diante do exposto, sdo visiveis as mazelas que o racismo
provoca. Desse modo, trazer para as criancas uma literatu-
ra que reverbere o negro em seus aspectos positivos pode
possibilitar uma nova significagdo a criancga negra, da sua
identidade e de sua cultura. Isso acontece na obra estudada,
quando, por exemplo, a narradora refere-se ao nariz de Tayd
como algo precioso, reluzente, e de grande valor, como o
ouro. A narradora compara o nariz da personagem a uma
“[...] larga e valiosa pepita de ouro” (OLIVEIRA, 2013, p.
12). Outro aspecto fenotipico enaltecido sao os labios gros-
sos que, entrelacados ao sentimento a partir da expressao
“palavras de amor”, se configuram como uma das estratégias
que a narradora utilizou para trazer leveza e afetividade a
obra, aproximando-a do leitor (cf. figura 03).

Grossos € escuros como o orobd,

seus labios encantas

Figura 03 - Belezas de Tayd
Fonte: Oliveira (2013, p. 15)

O livro apresenta varias palavras em ioruba, um idio-

ma provindo linguisticamente da familia nigero-congolesa,
usado principalmente pelo povo iorubano de varios paises

134



Politicas linguisticas para uma educagao de resisténcia

ao sul do Saara, como a Nigéria. Ja no Brasil, o ioruba foi
considerado, em 2018, como patrimonio imaterial do esta-
do do Rio de Janeiro e, em 2019, tornou-se patrimonio cul-
tural imaterial de Salvador. Na historia aqui em observagao,
O Mundo no Black Power de Tayé, temos a palavra orobo,
que é um fruto originério da Africa, considerado sagrado, o
qual assemelha-se a castanha e possui um gosto forte. No-
ta-se, portanto, o resgate de elementos culturais africanos,
sobretudo por meio da linguagem.

O corpo negro continua a ser enaltecido nas préximas
paginas. Tayd deixa evidenciado que a cabeca é a parte do
corpo de que mais gosta e se diverte na realizagdo dos pen-
teados em seu cabelo black power. Assim, o processo de
construc¢ao identitaria é, de maneira geral, conflitante, pois
ndo se restringe somente ao “eu” que se reafirma com o “ou-
tro”, mas passa pela forma como o “eu” é nomeado e visto
pelo “outro”, nas relagdes que vao se estabelecendo. Nesse
sentido, o processo de construgdo identitaria negra ocorre
com um movimento que nao é s6 do olhar de dentro, do
negro sobre si mesmo e sobre o seu proprio corpo, mas que
se da também via olhar do outro. Nessa relacdo conflituosa,
um icone identitario se destaca: o cabelo crespo. Sobre esse
aspecto, Gomes (2019) explica:

O cabelo e o corpo sdo pensados pela cultura.
Por isso, ndo podem ser considerados simples-
mente como dados biologicos. Cabelo crespo
e corpo podem ser considerados expressoes
e suportes simbdlicos da identidade negra no
Brasil. Juntos, eles possibilitam a construgdo
social, cultural, politica e ideologica de uma
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expressao criada no seio da comunidade ne-
gra: a beleza negra (GOMES, 2019, p. 28).

Dentro desse processo de tensdo, o cabelo crespo bem
como outras caracteristicas fenotipicas atribuidas ao negro
sao, em grande maioria, associados ao feio, ruim, ao passo
que o cabelo das pessoas brancas e seu conjunto fenotipico
sao positivados. Essa falsa dicotomia, que na verdade é uma
expressao do racismo, impde padrdes estéticos que muitas
vezes representam uma sociedade racista.

Esse enfrentamento conflituoso nos indica o quanto as
opinides sobre os fenotipos e as estéticas negras baseiam-se
em julgamentos carregados de preconceitos. Assim, torna-
-se urgente que sejam socializadas e divulgadas outras esté-
ticas, de modo a contrapor o discurso racista que ainda esta
enraizado na sociedade. A literatura atrelada a educacio
parece ser um caminho frutifero para estabelecermos essas
novas praticas

Na historia em analise, Tay6 reafirma-se negra, ao assu-
mir o seu cabelo crespo, considerado também, por alguns,
como black power. Em relagao a esse estilo, Gomes (2019)
discorre:

[...] foi considerado um estilo politico pelo
movimento de contestagdio dos negros de-
sencadeado a partir da década de 1960. Esse
momento, ao atribuir ao cabelo crespo o lu-
gar da beleza, representava simbolicamente
a retirada do negro do lugar da inferioridade
racial colocado pelo racismo (GOMES, 2019,
p. 210).
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Observamos que, a partir do movimento black power,
considerado politico, é conferido ao cabelo crespo da meni-
na representacao de beleza, que, de modo simboélico, da um
lugar de representatividade positiva as pessoas negras que
tiveram um espaco de inferioridade, imposto pelo racismo.
Contextualizando mais um pouco acerca do black power,
Oliveira (2013) explana:

[...] ¢ um movimento surgido entre pessoas
negras no fim da década de 1960, especial-
mente nos Estados Unidos, e que propde or-
gulho racial e autonomia para os negros. O
cabelo, como simbolo da negritude, ganhou
for¢a no padrdo de penteado crespo, alto e
arredondado, passando a se chamar black
power, mesmo nome do movimento. Tanto
homens como mulheres usam esse penteado,
e 0 que era questdo politica hoje se tornou
moda e sinénimo de atitude, sem perder sua
caracteristica bésica de protesto e afirmagdo
(OLIVEIRA, 2013, p. 42).

Notamos diversos elementos da cultura africana nas
aventuras de Tayo. A circularidade presente no black power é
o alicerce da matriz africana. Assim, hd liberdade em deixar
os cabelos crescerem soltos e redondos. O black power foi
uma maneira que os jovens, sobretudo os afro-americanos,
e por conseguinte os homens e mulheres de todo o mundo,
encontraram para demarcar o orgulho e a identidade de sua
origem africana (cf. figura 04).
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Figura 04 - Enorme Black Power
Fonte: Oliveira (2013, p. 16)

O black power da personagem representa autoestima,
alegria e beleza. A narradora destaca que a menina “ostenta
seu enorme cabelo crespo, sempre com um penteado cla-
mado black power” (OLIVEIRA, 2013, p. 17).

Alinhada ao prestigio do fendtipo, temos a importan-
cia da familia na construgdo identitaria positiva, autoesti-
ma elevada e no enfrentamento do racismo pelas criancgas
negras. Ao tratar da relevancia da familia nesse processo,
Cavalleiro (2018) aponta:

Escola e familia, juntas, representam a pos-
sibilidade da transformag¢do do pensamento
sobre a realidade social construida sob ‘ideo-
logias, como o ‘mito da democracia racial’
Somente uma discussao profunda dos proble-
mas relacionados ao preconceito e a discrimi-
nagdo pode concorrer pra a transformagao da
sociedade (CAVALLEIRO, 2018, p. 13).

Nessa perspectiva, salientamos a relevancia de a esco-
la e familia caminharem juntas, lado a lado, na construcao
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identitaria das criancas, considerando a funcao mediadora
que exercem na vida delas. Devido aos estigmas que estdo
altamente inseridos em nossa sociedade, que afetam as fa-
milias e, consequentemente, as criangas, se, no principio
da vida escolar, as criangas negras ficam desprotegidas pela
familia, ao iniciar o seu contato com outras criangas, possi-
velmente elas conhecerao e aprenderao esses estigmas, por
intermédio de ofensas, xingamentos, discriminagdes. Nesse
sentido, as criangas negras que, desde o seio familiar, sdo in-
centivadas ao reconhecimento positivo de suas identidades,
pertencimento, tendem, por mais que sejam afetadas pelo
racismo, a enfrentd-lo ndo com o siléncio, mas respondendo
a essas praticas com maior seguranca e convic¢do de seus
valores.

Eimportante frisarmos que a forma como tanto a familia
quanto a escola enfrentam o desafio do racismo e as questdes
étnico-raciais tem uma relevante influéncia na formagao
identitaria das criangas, sobretudo das criangas negras.
Partindo dessa premissa, é fundamental que sejam criadas
possibilidades para o compartilhamento, especialmente
pela crianca pequena, de patrimonios culturais que ainda
sao construidos pelos diferentes grupos.

Na narrativa em analise, a figura familiar estd represen-
tada pela mae de Tayo, que, ao ser requisitada pela filha para
enfeitar o seu black power, nao mede esforcos para atender
ao pedido da menina e o enfeita com flores. Desse modo, a
mae de Tayo ressalta as relagdes de afeto com a filha e valo-
riza a beleza do cabelo de Tayd, potencializando o seu reco-
nhecimento identitario como crianga negra.

O livro é composto por diversos elementos da natureza,
criando uma atmosfera que remete aos espagos afro-ameri-
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canos, bastante referenciados na década de 1970, em que o
black power, as flores e as borboletas simbolizavam a bus-
ca pela paz. Além disso, essa referéncia a natureza pode ser
justificada pela defesa da Pedagogia da Ancestralidade ou
Eco-Ancestral, conceituada por Oliveira (2019) como:

A Pedagogia da Ancestralidade ¢, antes de
tudo, um posicionamento politico contrario
ao que se estabeleceu no pais como uma légi-
ca incontestavel, direcionada ao branco, con-
siderado a norma, enquanto o nao-branco é o
desvio. E uma pedagogia que se opde ao co-
lonialismo e a colonialidade, que continuam
reafirmando a desumanidade de negros e in-
digenas.

Ela se opde a hegemonia epistemoldgica eu-
rocentrada, propondo uma forma de ser-pes-
quisar-conhecer-pensar-juntar-articular-agir
que reconheca o continente africano como o
ber¢o da humanidade e se da a partir da cria-
¢do ou recriacdo de lagos e formas afeto-cole-
tivas de acolher-ouvir-aprender-falar-trocar-
-compartilhar, protagonizada nao sé pelas/os
mais velhas/os, mas também pelas criangas e
jovens (OLIVEIRA, 2019, p. 1).

A pesquisadora e escritora considera como fundamen-
tais os conhecimentos ancestrais, que relacionam a huma-
nidade e os elementos da natureza, base importante para a
religiosidade africana e afro-brasileira. Podemos inferir que
essa Pedagogia Eco-Ancestral mostra “nossa relagao visce-
ral com a natureza, afinal, nos esquecemos de que somos se-
res ecoldgicos” (OLIVEIRA, 2020, p. 4). Tal relagao também
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¢ encontrada nas literaturas, musicas, memdrias e dangas.
Dentro dessa perspectiva, o corpo € respeitado e tido como
um territério sagrado, que precisa ser revestido de resistén-
cia para o enfrentamento do racismo. Oliveira (2020) argu-
menta a importancia dessa relacao pois é:

1) uma pedagogia feminina; 2) Na conscién-
cia de que existe a colonialidade “no” e “do”
poder; 3) Na necessidade da emancipagdo
epistémica; 4) Na luta por uma educagdo an-
tirracista; 5) No entendimento da importan-
cia da formagéo para a educa¢ao das relagdes
étnico-raciais ndo so6 para os educadores, mas
como politica publica da nagdo (OLIVEIRA,
2020, p. 6).

Essa pedagogia faz um recorte de género, pensando no
impacto que as mulheres negras tém sofrido dentro de uma
sociedade machista e racista e os enfrentamentos que tém
carregado, seja pelo fenétipo, pela orientagdo sexual, seja
pela condigdo social. Busca provocar uma ruptura da co-
lonialidade, por meio do decolonialismo, almejando uma
educacio antirracista desde a infancia.

Tayo se diverte ao enfeitar os seus cabelos, abusando dos
mais diversos penteados. Isso nos remete ao resgate de uma
infancia negra alegre, com vivéncias ludicas, pois a persona-
gem cria relagdes afetivas em toda histéria com a sua mae.
Podemos observar que Tayo6 vive uma infincia fortificada
pelo autoamor espelhado em sua mae, que reconhece a sua
forca e poténcia, estimulando a propria filha a se enxergar
do mesmo modo (cf. figura 05).
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_ Mame, hoje quero meu BLACK POWER
com uma tiarinha de trancas feitas com fios de 13
coloridos, amematada com uma linda flor.

£ 13 se poe 2 mae a trangar seus cabelos com fios
de 15, para enfeiti-los com uma belissima FLOR
COLORIDA

Figura 05 - Afetos de Tayo
Fonte: Oliveira (2013, p. 23)

A beleza e o tamanho do black power de Tayo sdo com-
parados, pela autora, a grandeza e criatividade da menina,
que declara seu amor pelo mundo, projetando as belezas
naturais em seus penteados, divertidos e cheios de cores,
enfatizando sua personalidade e o seu empoderamento. O
volume e o formato circular do black power representam o
universo e, nessa representacdo, mostram as tantas possibi-
lidades de ser e de estar no mundo.

O espago privado das personagens foi tragado por li-
nhas coloridas de amores e afetos, porém sera no espago es-
colar que Kiusam apresentara as situagdes de racismo que,
infelizmente, sao vivenciadas pela personagem (cf. figura
06).
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Bem-humorads, quando seus colegs g dae &
que seu cabelo é i, ela respone: s

- MEU CABELO £ MUITO BOM ;o ¢
fofo, lindo e cheiroso, Vocés estio com dor de cotoel,

Porque n3o podem carregar o mundo nos cabelcscomo
eu posso.

e

)
;_C; 7

Figura 06 - Tay¢ e a escola
Fonte: Oliveira (2013, p. 26)

A cena disposta por meio da figura 06 mostra os colegas
de classe dizendo que o cabelo de Tay¢ era “ruim’, e apre-
senta a personagem empoderada que, de maneira bem-hu-
morada, responde: “meu cabelo é muito bom porque ¢é fofo,
lindo e cheiroso. Vocés estao com dor de cotovelo, porque
nao podem carregar o mundo nos cabelos como eu posso”
(OLIVEIRA, 2013, p. 27). Os colegas proferiram palavras
negativas justamente em relacdo a parte do corpo de que
a menina mais gosta. Nao hesitaram em machuca-la. Mas,
mesmo com todo o discurso racista, a menina, cheia de au-
toestima e certa dos valores, nao reproduz uma resposta
violenta, mas também nao deixa de responder aos agresso-
res. Faz isso demonstrando o poder que possui em carregar
o mundo nos cabelos. Tayé mostrara como o conhecimento
e valorizacdo da sua ancestralidade auxiliarao no combate
a0 racismo.

Em uma sociedade racista como a nossa, sao utiliza-
das diversas estratégias para discriminar negros e negras.
Alguns aspectos no fenétipo do corpo negro sao utilizados
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para praticas discriminatorias. Discursos proferidos contra
a estética do negro sao alguns dos meios para retirar a sua
humanidade. Podemos dizer que essa, talvez, seja uma das
mais graves formas de o racismo se estender e durar, visto
que converte as diferengas fenotipicas em marcas de infe-
rioridade. Nesse percurso, sdo formados padroes, tanto de
superioridade como de inferioridade, assim como de bele-
za e feiura. Nesse cenario, o cabelo é explicado por Gomes
(2003b) como:

O cabelo crespo ¢ um dos argumentos usa-
dos para retirar o negro do lugar da beleza.
O fato de a sociedade brasileira insistir tanto
em negar aos negros e as negras o direito de
serem vistos como belos expressa, na realida-
de, 0 quanto esse grupo e sua expressao esté-
tica possuem um lugar de destaque na nossa
constituicdo historica e cultural (GOMES,
2003b, p. 80).

Pensando na assertiva da autora e nas reflexdes mar-
cadas no enredo protagonizado por Tayd, é preciso que no
espago escolar sejam desenvolvidas praticas que deem des-
taque as riquezas culturais inscritas nos corpos negros, por
meio dos penteados, vestimentas, cores. Isso pode favorecer
e fortalecer a compreensdo do corpo negro, ndo como sim-
bolo de inferioridade, doente, servil, como comumente nos
¢ apresentado na maioria dos materiais didaticos, mas de
beleza, um corpo guerreiro, que é constituido de histéria e
cultura. Nesse contexto fenotipico, o cabelo possui um sig-
nificado de riqueza para o negro. Em relagdo a isso, Gomes
(2019) discorre:
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O significado social do cabelo era uma rique-
za para o africano. Dessa forma, os aspectos
estéticos assumiam lugar de importancia na
vida cultural das diferentes etnias. Varias co-
munidades da Africa Ocidental admiravam a
mulher de cabeca delicada com cabelos ane-
lados e grossos. Esse padrao estético demons-
trava forca, poder de multiplicagdo, pros-
peridade e a possibilidade de parir criangas
saudaveis (GOMES, 2019, p. 332).

Mesmo com toda autoestima e identidade positiva de
Tayo, ela é afetada pelo racismo, o que a leva a refletir e re-
memorar sobre os seus ancestrais, o quanto sofreram com
a ruptura e sequestro de suas memorias, culturas, e recorre
a eles para curar as feridas deixadas pelo racismo, ao voltar
para casa, local onde sente seguranca e afeto. No que con-
cerne a importancia da ancestralidade, Gomes (2003b) des-
taca:

[...] quanto a heranca ancestral africana re-
criada no Brasil — e que nesse artigo chama-
mos de cultura negra — orienta e traz inspi-
ragdo para os negros da diaspora. Sempre sob
formas diferentes, essa heranca estd entre nds
(e em nds) e se objetiva na histdria, nos cos-
tumes, nas ondas musicais, nas crengas, nas
narrativas, nas historias contadas pelas maes
e pais/gridts, nas lendas, nos mitos, nos sabe-
res acumulados, na medicina, na arte afrobra-
sileira, na estética, no corpo (GOMES, 2003b,
p-79).
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E continua, em outro texto de sua autoria:

O cabelo crespo figura como um importante
simbolo da presenca africana e negra na an-
cestralidade e na genealogia de quem o pos-
sui. Mesmo que a cor da pele seja mais clara
ou mesmo branca, a textura crespa do cabelo,
em um pais miscigenado e racista, é sempre
vista como um estigma negativo da mistura
racial e, por conseguinte, é colocada em um
lugar de inferioridade dentro das escalas cor-
poreas e estéticas construidas pelo racismo
ambiguo brasileiro (GOMES, 2019, p. 18).

Nota-se como é fundamental a compreensao da cultu-
ra, do quanto a ancestralidade é essencial para solidificar os
pensamentos, entender suas raizes, e, consequentemente, a
si. A importancia ancestral é ainda mais explicita quando
Tayd retoma a sua personalidade e da lugar as lembrangas
alegres, com a alma potente dos seus antepassados, trazendo
para o seu cabelo black power as herangas e saberes deixa-
das pelos seus ancestrais, como as brincadeiras, cores, sons
e dancas. E nessas lembrancas que a menina se fortalece e
ampara, resistindo e combatendo o racismo, para que nio
haja os efeitos dele em sua vida, como bem pontua a nar-
radora no seguinte trecho do enredo, ressaltando que Tay6:

[...] é capaz de transformar todas as lembran-
cas tristes em pura alegria, projetando em seu
penteado todos os sons e sores alegres das
tradicdes que negros e negras conseguiram
criar e preservar, como as dangas, 0s jogos, as
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religioes de matriz africana, as brincadeiras,
os cantos, as conta¢des de historias e todos
os saberes, demonstrando que nem correntes
nem grilhdes conseguiram aprisionar a alma
potente dos seus antepassados (OLIVEIRA,
2013, p. 31).

Podemos observar que essa narrativa contempla uma
funcao que vai para além de contar uma historia infantil,
possibilitando que seja possivel construir identidades a par-
tir da aceitagdo do cabelo, fenétipo e ancestralidade africana
(cf. figura 07).
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Incrivel mesmo é TAYO. Nem enquanto dome
seu penteado fica desabitado. Por vezes, ele é
poveado por seus ancestrais, os zelosos ORIXAS,

=2
V.S

que 2 protegem e 3o a deixam se esquecer de
que € descendente da mais nobre CASTA REAL
AFRICANA.

Figura 07 - For¢a ancestral
Fonte: Oliveira (2013, p. 31)

Nem mesmo no siléncio da noite, a0 dormir, o pen-
teado de Tayd deixa de provocar significados na vida da
menina. Os orixds a protegem e povoam 0 seu pensamen-
to, ndo a deixando esquecer sua descendéncia e casta real
africana. Desse modo, observam-se elementos religiosos
de matriz africana na obra em analise, o que pode expli-
car, por exemplo, a relevancia do cabelo para a personagem.
Oliveira (2013, p. 40) nos explica o significado da palavra
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orixas, que, segundo ela, provém “[...] do original orisa. Ori
= cabeca e sa = protetor. Orixa significa protetor da cabeca”
Infere-se que a cabega, por ser a parte do corpo mais alta, é
a que mais estd proxima e tem maior conexao com 0s ances-
trais, resgatando as memorias, fortalecendo-as. Essa for¢a
representada por Tayo esta altamente relacionada com a sua
crenga. A menina recorre ao seu cla para se conectar consi-
go mesma e entender as suas origens.

Tay6 alimenta-se do afeto que tem por sua mae, espe-
lhando-se nela. A menina tem a certeza de que a beleza que
possui é heranca de sua mae, enxergando-a como rainha, e
sente muito orgulho disso. O olhar de mae e filha demonstra
conexao, seguranca e a certeza do amor que tem uma pela
outra. Enxergamos, nessa relagdo, poder e encantamento.
Podemos perceber que os padrdes impostos pela sociedade,
sobretudo os de beleza, refletem na maneira como a pessoa
se percebe. E preciso, portanto, combater, refletir, discutir
sobre as praticas discriminatdrias que assolam o nosso meio

(cf. figura 08).

Quando amanhece, TAY® acorda com yrma
alegeia capaz de contagiar toda a cidade onde mors
Seu corpo se ilumina. Olha para sua mae, linds come
ela, e tem s certeza de que nasceu mesmo de uma

RAINHA,

Figura 08 - Amor, poder e encantamento
Fonte: Oliveira (2013, p. 34).
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O reconhecimento identitario positivo de Tay6 pode ser
notado, quando ela se manifesta como uma princesa, valori-
zando-se como crianga negra, que possui riquezas inestima-
veis simbolizadas por sua coroa de palha da costa, buzios e
ouro (cf. figura 09).

Awim faz TAYO: todas as manh3s ela se levanta
da cama com a certeza de que € uma PRINCESA
e come de costume, projeta em seu penteado a mais
exuberante COROA DE PALHA DA COSTA,
Bli2I10S E OURO.

Figura 09 - Riquezas inestimaveis de Tayo
Fonte: Oliveira (2013, p. 37)

Tayo convida todas as criangas que se identificam com
ela a se reconhecerem princesas, que carregam em seus ca-
belos a beleza do mundo, as riquezas, memorias de seus an-
tepassados, instigando-as a viverem felizes com a prépria
beleza, sem a necessidade de buscar atender aos padrdes
impostos pela sociedade, que podem estar ligados ao des-
conhecimento das referéncias positivas advindas de sua ori-
gem.

Consideragdes finais

Diante das questoes trazidas a discussdo na narrativa
que analisamos, reparamos a importancia das histérias na
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constru¢ao identitaria e de referenciais positivos para as
criangas, sobretudo para as criangas negras. Notamos a lite-
ratura como uma ferramenta de reconhecimento e fortale-
cimento do pertencimento identitario das criangas negras.

A autora Kiusam de Oliveira expde o conflito racial
existente em nosso pais, e procura, por meio da literatura,
um caminho de resposta a crianga negra, visto que, se o ra-
cismo provoca rupturas na psique humana, a leitura litera-
ria pode realizar suturas nessas partes fragmentadas.

E possivel afirmarmos que as aventuras protagonizadas
por Tayé trouxeram valiosas contribui¢des, justamente
para a valorizagdo do corpo e do pertencimento identitario
das criangas negras, que, por seu intermédio, vivenciaram
relagdes de afetos, recebendo amparo e cuidado familiar,
praticando atos de resisténcia e chegando ao conhecimento
melhor de si mesmas. O enredo analisado pode permitir as
criangas negras sentirem-se representadas nessas histdrias,
e as criancas ndo negras reconhecerem a histéria de um
povo que contribuiu fortemente para a formagdo do povo
brasileiro.

De tal modo, foi possivel compreendermos e refletir-
mos sobre a grande valia do texto literdrio de que emergem
as problematicas relacionadas a tematica étnico-racial, de
maneira a propiciar ao estudante reconhecer a si mesmo e
ao outro. Pensando que o racismo nunca ¢ sutil para quem
sofre, Kiusam de Oliveira escreve em resposta a sua crianca
interior, ja que, ainda na infancia, conheceu o racismo. Seus
textos sdo voltados principalmente as criangas negras que,
em grande maioria, sdo de classe popular, vitimas das cruel-
dades realizadas cotidianamente pela sociedade racista.
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Portanto, enxergamos que a literatura pode abarcar
todas as diversidades do nosso pais e fazer com que cada
crianga se sinta preciosa. Logo, se as criangas negras tinham
pouca representatividade em termos de conflitos étnicos, a
literatura infantil afro-brasileira é uma potente ferramenta
para a desconstrucdo de estereétipos, podendo criar uma
ressignificagdo da identidade, levando em consideragdo
que, além do texto, traz imagens que tem possibilidade de
criar referenciais.

Nesse sentido, é importante que as institui¢des de ensi-
no responsaveis pela instru¢ao das criangas, venham assu-
mir o seu papel, e, sem distin¢ao de classe social e/ou étnico-
-racial, exerca-o no sentido de atender as necessidades das
criangas, permitindo-as explorar o mundo, novas vivéncias
e experiéncias, tendo livre acesso a materiais diversos, como
os brinquedos, livros, jogos, momentos de atividades ludi-
cas, proporcionando a sua inser¢ao e interacdo com o mun-
do e com as diversas pessoas presentes nessa socializagdo de
forma ampla e formadora. Isso é essencial considerando que
sao grandes os prejuizos da discriminacéo, visto que com-
promete o desenvolvimento infantil em diversos aspectos.

Sendo assim, é de extrema urgéncia que politicas publi-
cas voltadas a questao étnico-racial na educa¢ao das criangas
sejam implementadas e/ou fiscalizadas, além da formacao
adequada dos docentes para que seja possivel formar, desde
essa etapa da educacgdo basica, seres humanos conscientes
da importancia do respeito ao proximo, da valorizagdo das
diversidades étnicas, da histdria e cultura dos negros.

Propomos, com a realizagdo deste artigo, que a Educa-
¢do das Relacdes Etnico-Raciais seja trabalhada no espago
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escolar desde a infincia, visto que visa contribuir na des-
constru¢ao do sentimento da inferioriza¢ao que tem se tor-
nado presente na escola em alguns grupos étnicos e sociais,
promovido pelo preconceito e pela discriminagdo racial.
Para isso, faz-se essencial contemplar nas discussdes esco-
lares a forma como a escola tem tratado as relagdes raciais e
inserir na rotina didatica do professor histdrias infantis que
contemplem a cultura, valores, histdria, lutas e vitorias dos
escravizados. Os resultados deste trabalho é um processo a
longo prazo, que é construido diariamente, por isso a im-
portancia de inicia-lo o quanto antes.
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Por uma perspectiva translingue de ensino de
PLA

Charlott Eloize Leviski

Introducao

A compreensdo dos usos hibridizados de lingua a partir
dos efeitos da globalizag¢ao, em que estdo integradas pessoas
e ambientes culturalmente distantes, indica um fenémeno
linguistico dindmico, que difere da perspectiva tradicional
do monolinguismo tomado como norma. Diante da com-
plexidade das praticas comunicativas em tempos contem-
poraneos e fluidos, este capitulo assume a lingua como pra-
tica social (GARCIA, 2009), em que a lingua portuguesa ¢é
tomada como mediadora de experiéncias interculturais, o
que implica considerar, também, o aspecto politico da lin-
gua (RAJAGOPALAN, 2013).

A partir dos pressupostos tedrico-metodologicos da
translinguagem (GARCIA; WEI, 2014), da teoria enuncia-
tivo-discursiva da linguagem (BAKHTIN 2003 [1979]) e da
perspectiva de interculturalidade critica (WALSH, 2009),
este capitulo propoe uma discussao tedrica para dialogar
com uma abordagem pedagogica que reflita sobre as pra-
ticas translingues de estudantes de Portugués como lingua
adicional — PLA.
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Uma das bases reflexivas, o conceito de translinguagem,
foi transformado em aparato tedrico e analitico por autores
como Ofelia Garcia (2009), Blackledge e Creese (2014), Ca-
nagarajah (2013) e Li Wei (2011). O conceito de translingua-
gem vem da tradugdo do termo galés “trawsisithu”, cunhado
por Williams (1996), para explicar uma pratica educacional
deliberada de integracao da linguagem em momentos alter-
nados, durante atividades de aprendizagem bilingue. A po-
pularizagdo e expansao do conceito se deve, especialmente,
aos estudos de Ofelia Garcia (2009), que amplia a ideia ori-
ginal de William e considera a translinguagem como “pra-
ticas discursivas multiplas acionadas por pessoas bilingues
para produzir sentido em seus mundos bilingues” (2009, p.
65).

Se tomarmos a premissa de que o objetivo de apren-
der uma lingua adicional € tornar-se, no minimo, bilingue
(CANAGARAJAH, 2013; WEI, 2011), e ndo monolingue
na nova lingua, a translinguagem apresenta-se como uma
abordagem tedrica que leva em conta a dimensao hibridiza-
vel da lingua e possibilita o entendimento de diferentes fe-
némenos da lingua que transcendem os limites das linguas
como sistemas homogéneos e fechados (GARCIA; WEI,
2014).

No entanto, antes de adentrar a discussdo teérica enun-
ciada, o capitulo faz uma abordagem tedrico-reflexiva sobre
o processo de internacionalizagdo da lingua portuguesa, as-
sim como discute a diferenca entre o uso das nomenclatu-
ras Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e Portugués
como Lingua Adicional (PLA), no contexto brasileiro. A
discussao entre as nomenclaturas é tratada de uma pers-
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pectiva historico-politica, o que justifica a escolha por PLA
neste trabalho.

PLE e/ou PLA: uma discussao historico-politica sobre
“estrangeirar” a lingua portuguesa no Brasil

Em se tratando das terminologias atribuidas ao por-
tugués brasileiro como lingua estrangeira (PLE) e lingua
adicional (PLA), a escolha de uma ou outra sinaliza para di-
ferentes pressupostos epistemoldgicos, tedricos e politicos.
Nesse sentido, proponho tragar uma genealogia da institu-
cionalizagdo da drea no Brasil, a partir de alguns eventos
historicos e politicos, para mapear o percurso da area e os
sujeitos envolvidos.

Antes disso, cabe refletir o que se entende por lingua
portuguesa (MOITA LOPES, 2013), principalmente no sé-
culo XXI, em que a globalizagao é caracterizada por pro-
cessos diasporicos das mais diversas ordens como politica,
social, cultural, econdmica e geopolitica (APPADURAI,
1996). Ancorada pela argumentacao de Makoni e Meinho-
ff (2006) sobre a construcao social e, portanto, discursiva
das linguas, ndo podemos deixar de considerar que os pro-
jetos discursivos sobre a lingua portuguesa sdo orientados
por “ideologias linguisticas” (IRVINE; GAL, 2000). Deste
modo, os saberes cientificos sobre as linguas sao influencia-
dos por modelos socioculturais, crengas, praticas sdcio-his-
toricas e visdes de mundo.

O campo de pesquisa em PLE, conforme Almeida Filho
(2012), é subdrea da LA, atrelada ao Ensino de Linguas e
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a especialidade “Ensino e Aprendizagem de Segundas Lin-
guas e Linguas Estrangeiras” A proposito da LA, Cavalcanti
(1986) explica que, inicialmente, a drea tinha por foco dis-
cutir problemas de uso de linguagem (em L1, L2 ou LE) em
praxis que envolvia questdes cognitivas, discursivas, peda-
gogicas e linguisticas. A dimensao social da lingua passou a
ser assumida em maior ou menor grau nas pesquisas em LA
a partir da década de 1980, quando a area comegou a ganhar
espago institucional no Brasil.

Um marco inicial importante para a historia da PLE,
foi a publica¢do do livro Portugués para estrangeiros (1954),
de Mercedes Marchand, da Universidade Catoélica do Rio
Grande do Sul (ALMEIDA FILHO, 2012). Nesse periodo
comegaram algumas a¢cdes mais a0 menos institucionaliza-
das por parte do governo, por exemplo em 1954, o Centro
Cultural inaugurado em Buenos Aires. Na década de 1960
comegou a oferta dos primeiros cursos de lingua portugue-
sa em universidades dos EUA, com destaque para o livro
Modern Portuguese (ALMEIDA FILHO, 2012).

Desde entdo, em parceria com o MEC, o MRE, atual
Rede Brasil Cultural, de maneira mais ou menos sistema-
tizada, vem promovendo a lingua e a cultura brasileira no
exterior por meio da expansdo do Centros Culturais, da
criagdo de Nucleos de Estudos, do Programa de Estudan-
tes Convénio de Graduacio (PEC-G) em 1965, do PEC-PG
na década de 1980, o programa de Leitorado (em parceria
com a CAPES). O ponto que desejo destacar é a dimensao
atribuida a lingua e a cultura como parte estratégica da con-
dugdo de uma politica externa que visa o estreitamento das
relagdes diplomaticas via diplomacia cultural.
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A politica de internacionalizagdo do PB, ainda que, por
vezes descentralizada, desde a década de 1960, reverberou
na criagdo de cursos e posterior institucionalizagdo do PLE
no meio académico. A maioria das Universidades publi-
cas comegaram o ensino de PLE via projetos de extensao
universitaria. Dentre os diferentes historicos dessa institu-
cionalizagdo, no recém livro organizado por Scaramucci e
Bizon (2020), A UNICAMP foi uma das exce¢cdes em nao
ofertar PLE via extensdo, devido ao seu contexto especifico
de criagao na década de 1970, que fundou uma politica lin-
guistica de ensino de PLE junto com o nascimento da uni-
versidade, composta por um corpo docente de profissionais
contratados de diversas partes do mundo.

Em 1974 foi ofertado na UNICAMP o primeiro curso
de PLE para os docentes estrangeiros nivel graduagdo, o que
exigiu a elaboragdo de materiais de ensino centrados no uso
da lingua. A partir dessa experiéncia inicial foram propos-
tos cursos para falantes de linguas préximas, sendo que a
UNICAMP foi a pioneira em ofertar cursos para falantes
de linguas especificas, como o espanhol, e se destacava na
década de 1980 por publicagdes na area de PLE. Um marco
para consolidar a area foi o 1° Semindrio de Portugués para
estrangeiros, organizado pela professora Angela Kleiman na
UNICAMP (SCARAMUCCI; BIZON, 2020).

As décadas de 1980 e 1990 foram as mais férteis para
institucionaliza¢ao da PLE, conforme a demanda de estu-
dantes e intercambistas do exterior, muitas universidades
publicas (UFPE, UFF, UFRGS, UNB, UFBA, UFR], UFMG
e UFPR) investiram na criagdo de programas de ensino e
pesquisa em PLE, por meio da oferta de cursos, formagao
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de professores, elabora¢ao de materiais didaticos (SCARA-
MUCCI; BIZON, 2020).

Por exemplo, a UnB, na década de 1980, ofertava “ma-
triculas de cortesia” para ingresso de funcionarios — e seus
dependentes — que trabalhavam nas embaixadas e organis-
mos internacionais em Brasilia. A demanda da criacdo de
cursos de portugués como segunda lingua para esse publico
foi ampliada na década de 1990, quando os cursos se esten-
deram para a comunidade externa, por meio de programa
de ensino e de pesquisa. A escassez de docentes e a gran-
de procura por cursos impulsionaram a tarefa de institu-
cionalizar um curso de graduagao para ensino de PB como
segunda lingua, sendo que, em 1997, foi criado o primeiro
curso nivel graduagdo de Portugués como segunda lingua em
uma universidade publica no Brasil. Circunscrito no campo
das Politicas Linguistica, na atualidade o curso oferece for-
magao para atuar no ensino de PB no exterior e no territé-
rio nacional, além de politicas de ensino de PB em escolas
indigenas, para alunos surdos e refugiados (NIEDERAUER
et al., 2020).

Na década de 1990 a produgio e a circulagao de pes-
quisas no ambito da PLE fomentou a publicagdo de artigos
e livros na drea, bem como a realizagdo de eventos cientifi-
cos para discussao dos saberes produzidos (SCARAMUC-
CL BIZON, 2020). Dentre as agdes, exemplifico a criagdo
do Projeto Portugués para Estrangeiros: ensino de lingua e
cultura brasileira, coordenado por Almeida Filho, que re-
sultou em diversos subprojetos dentro da drea; a fundagao
da Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira
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em 1992 (SIPLE) e o primeiro semindrio SIPLE em 1994,
sediado no IEL - Unicamp.

No embalo do processo de internacionalizagdo dalingua
portuguesa (SEVERO, 2015; DINIZ, 2015; ZOPPI-FONTA-
NA, 2009), a criagdo da CPLP em 1996 configurou-se em
uma politica transnacional para difusao da LP e dos paises
luséfonos. De maneira correlata, a criagao do IILP em 2002
como instituigdo promotora da lingua e a criagdo do Ob-
servatdrio da Lingua Portuguesa sao agdes que impulsiona
a gestdo da LP. De uma perspectiva do portugués como lin-
gua pluricéntrica, as principais politicas linguisticas do IILP
foram: criacdo do VOC - vocabulario ortografico comum,
a Revista Plato e o Portal do Professor Lingua Estrangeira/
Nao materna. Na perspectiva da economia linguistica, o po-
tencial econdmico da lingua portuguesa foi um dos fatores
que impulsionou a produgdo de saber em PLE.

Uma politica linguistica de grande impacto para o for-
talecimento da area foi a criagdo do Exame de certificagdo
do Celpe-Bras, em 1994. A exigéncia do Celpe-Bras, desde
1999, para estudantes que desejam participar do PEC-G e
PEC-PG em universidades brasileiras ¢ um fator de modifi-
cagao dos curriculos e propostas dos cursos universitarios.
O fato de algumas universidades também terem se tornado
postos de aplicagdo do exame provocou modificagdes quan-
to ao publico-alvo e a abordagem dos cursos de portugués
para fins especificos, assim como as diretrizes didatico-pe-
dagogicas de ensino por tarefas e projetos que dialogam
com a concepgdo tedrico-metodologica do exame Celpe-
-Bras (SCARAMUCCI, 2016).
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A amplia¢ao do escopo das pesquisas em LA no Brasil
— com a integragdo de saberes da Politica Linguistica, So-
ciolinguistica e areas interdisciplinares (Antropologia, So-
ciologia, Historia, Educagdo) — complexificou a discussdo
da denomina¢ao PLE. Do mesmo modo, os publicos e as
demandas da drea estimularam o uso de outras terminolo-
gias (PLA, PLH, PLAc).

Os pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada Cri-
tica de Pennycook (2010), Moita Lopes (2006) e Rajagopa-
lan (2006) trouxeram a baila a dimenséo politica da lingua.
Neste sentido, Bizon e Diniz (2018) atentam para o carater
politico do ensino de Portugués Lingua Adicional que am-
plia a demanda de “estrangeirar” o PB, a saber: comunida-
des indigenas, comunidades surdas, quilombolas, comuni-
dade dos paises de lingua portuguesa, regides de fronteira
com o Brasil, migrantes e refugiados.

Exemplifico por meio do Programa de Portugués para
Estrangeiros, da UFRGS, fundado por Margarete Schlatter,
professora que integrou a comissao do exame do Celpe-Bras
em 1993, e uma das percursoras da area de PLA no Brasil.
De uma perspectiva teédrica da linguagem como agao social
(CLARK, 2000), orientada pela concepgao dos géneros do
discurso (BAKHTIN, 2003), o programa de ensino se ins-
creve na area de PLA, voltado para formac¢ao continuada de
professores e expansdo de pesquisa e ensino que assumem o
PB como lingua adicional.

A nomenclatura PLA comega a circular no campo da
LA brasileira por volta de 2008-2009, com as discussdes fei-
tas na UFRGS (BULLA; KUHN, 2020) e da produgdo dos
Parametros Curriculares do Rio Grande do Sul, de Schlatter
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e Garcez (2009). Neste documento referencial, o projeto de
ensino de linguas adicionais propde a educagao linguistica,
o letramento e a interdisciplinaridade, conforme uma con-
cepcao de lingua enquanto pratica social que é acrescida ao
repertdrio linguistico do estudante.

As pesquisas que se inserem em PLA assumem, princi-
palmente, como escopo, a Pedagogia Critica de Paulo Frei-
re, os géneros do discurso, o letramento critico, a politica
linguistica, entre outros. O primeiro Simpdsio Internacio-
nal sobre o ensino de PLA foi realizado na UFRGS em 2012.
Desde entdo, percebe-se o investimento na darea, como a
UFMG que desde 2012 prefere o termo PLA para tratar de
sua historia de ensino de portugués, do que inicialmente era
denominado PLE (DINIZ; DELLISOLA, 2020).

Nos discursos sobre a institucionalizagdo da drea, ge-
ralmente, ¢ citada a referéncia de Schlatter e Garcez (2009),
como ¢é o exemplo da UFMG, que assume uma perspectiva
tedrica que visibiliza a heterogeneidade constitutiva do Bra-
sil (DINIZ; DELLISOLA, 2020). Percebo esse movimento
de filiagao tedrica em trabalhos cientificos como a edi¢ao
tematica sobre PLE, PLA e portugués como segunda lingua
de 2018, na Revista Dominios da Lingu@gem (Federal de
Uberlandia). Cito também a edicao de 2019, da Revista X
(UFPR), que apresentou o PLA em contextos de minoria; e
a edicdo 2021 da Revista Linguagem e Ensino (Federal de Pe-
lotas) com a tematica “Cidadania Global em aulas de PLA”.

A implementac¢do de PLA nas universidades brasileiras
também pode ser vista como resultado do projeto politico
de concertag¢do do eixo SUL-SUL, como a cria¢do da UNI-
LA e da UNILAB em 2010. No primeiro caso, a UNILA re-
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presenta as especificidades politico-linguisticas na regido de
fronteira entre Paraguai, Brasil e Argentina. Pensada como
uma politica de integragao latino-americana, busca promo-
ver o didlogo da universidade com a sociedade por meio de
ensino bilingue e interdisciplinar.

A UNILA oferta, desde 2015, o Curso de Letras — espa-
nhol e portugués como linguas estrangeiras, é centro apli-
cador do Celpe-Bras e oferece cursos preparatorios para o
exame. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Letras, busca-se uma formagao intercultural que
visa agdo reflexiva sobre a lingua, ndo somente de seus as-
pectos linguisticos, mas também a construgdo social, his-
torica, cultural e politica das linguas no continente latino-
-americano. O objetivo é ampliar o conceito tradicional de
ensino de lingua estrangeira, por isso, optou-se pelo uso do
termo lingua adicional para assumir uma visao mais reflexi-
va de lingua (UNILA, 2020).

Conforme Ribeiro (2018), professora da UNILA, o
ensino de lingua portuguesa pelo enfoque adicional cons-
titui-se em uma alternativa e metodologia que propicia o
acréscimo de saberes, pois o PB seria agregado ao repertd-
rio de linguas dos sujeitos, em que sao utilizadas ambas as
linguas nas praticas comunicativas com vistas a um ensino
mais inclusivo e plurilingue. Desse modo, constitui-se em
uma politica linguistica de educagdo intercultural bilingue
em que os professores sao formados para atuagdo na educa-
¢do basica de fronteira.

Por sua vez, a criagdio da UNILAB em 2010 tem a pro-
posta de integracao internacional voltada aos paises da
CPLP, em que 50% das vagas sdo reservadas aos alunos
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dos PALOP e do Timor-Leste. A cooperagdo do governo
brasileiro com a Africa se deu via a CPLP, conforme a lei
de criagdo da UNILAB de promover intercimbio cultural,
académico e cientifico entre os paises da comunidade. A
perspectiva integracionista desta politica assume o ensino
de portugués como lingua adicional em um contexto mul-
tilingue e multicultural, o que impactou na criagdo do Nu-
cleo de Linguas e na oferta de cursos como: “PLA: Leitura e
Producao de Textos em situagao de imersdo”. Os académi-
cos intercambistas sao inseridos nas praticas de letramento
académico, assim como recebem preparagdo para prestar o
exame Celpe-Bras, requisito aos estudantes estrangeiros an-
tes de iniciarem a graduagao.

Nesta esteira, problematizo uma politica linguistica que
exige o Celpe-Bras para estudantes africanos e asiaticos ad-
vindos dos paises de lingua portuguesa, que desejam parti-
cipar do Programa de Estudantes-Convénio de Graduagao/
Pés-Graduagdo (PEC-G, PEC-PG). Trata-se de uma politi-
ca implantada a partir do Decreto 7.948/2013, que consiste
em exigir a certificagdo da lingua portuguesa aos estudantes
estrangeiros em universidades brasileiras.

A proficiéncia linguistica nao se estendia aos candida-
tos lusofonos, conforme o protocolo do PEC-G de 1998. A
mudanga da exigéncia do Celpe-Bras, com a inclusdo dos
cidadaos dos paises em que a lingua portuguesa também
é oficial, vem sendo debatida no meio académico por seu
viés de reforcar a diferenca e a hierarquizac¢io entre o portu-
gués brasileiro e o portugués nos paises da CPLP (SEVERO,
2015; DINIZ e BIZON, 2015).

A questao foi discutida no IV Simpédsio Internacional
Celpe-Bras (Sincelpe), em 2017, o que resultou no docu-
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mento “Carta de Curitiba ao Instituto da Lingua Portugue-
sa. A Comissao Cientifica do Sincelpe enviou ao Ministério
da Educacdo e ao Ministério das Relacoes Exteriores, res-
ponsaveis pela elaboragdo e aplicacdo do exame brasileiro,
uma solicitagdo para “revogar a exigéncia do Celpe-Bras
aos cidadaos procedentes de tais paises que venham estudar
no Brasil” (COMISSAO CIENTIFICA DO IV SINCELPE,
2019, p. 184).

O documento aponta dois aspectos que gostaria de des-
tacar: primeiro, os estudantes dos paises da CPLP tém o por-
tugués como lingua de escolarizagdo ou materna, sendo que
o Celpe-Bras nao é um exame apropriado para esse publico;
segundo, a discussdo e a elaboragdo de um exame especifico
para esse grupo, a partir do didlogo entre a Comissdo Téc-
nica-Cientifica do Celpe-Bras, especialistas em Linguistica
Aplicada, gestores do PEC-G e PEC-PG e representantes do
IILP dos diferentes paises da CPLP (COMISSAO CIENTI-
FICA DO IV SINCELPE, p. 185, 2019).

A maioria dos estudantes dos paises de lingua portu-
guesa sdo oriundos de contextos multilingues, desse modo,
problematizo qual a validade de aplicar o Celpe-Bras para
esse publico? Seria o caso de repensar em um processo se-
letivo que contemple o Letramento académico? Isso posto,
a politica linguistica de PLA na universidade publica brasi-
leira precisa levar em consideragdo as assimetrias das com-
plexidades linguisticas, politicas e culturais dos estudantes.

Neste sentido, busco colocar em relacdo tais tensoes
com a perspectiva tedrica da translinguagem, do dialogismo
e da interculturalidade critica. A fim de construir um proje-
to plural e coletivo de ensino de PLA, considero fundamen-
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tal tomar a lingua portuguesa como resultado de praticas
comunicativas e mediadora de encontros interculturais. Na
sequéncia, proponho uma discussao tedrica com intuito de
ancorar abordagens pedagdgicas que almejem processos
contextualizados de ensino-aprendizagem de PLA.

Translinguagem, heterogeneidade discursiva e intercul-
turalidade critica no ensino de PLA

O entendimento mais dinamico do fendmeno do uso
fluente e hibrido da linguagem por parte de pessoas mul-
tilingues ao redor do planeta, proposto por Garcia e Wei
(2014), insere as praticas discursivas bilingues em um con-
texto complexo e integrado das linguas, diferente da pers-
pectiva de ensino que considera as linguas como um sis-
tema linguistico fechado. Garcia (2009) observou que as
pessoas bilingues selecionam recursos/elementos de seus
repertorios linguisticos a depender do contexto, tema e de-
mais fatores presentes na interagao.

Desse modo, para Garcia e Wei (2014), o termo lingua-
gem ndo é suficiente para dar conta das complexidades do
que denominam sistema dindmico de praticas discursivas
bilingues, e propdem translinguagem como um termo que
explicita a forma fluente e dindmica das praticas comunica-
tivas que promovem hibridizagdes dos usos linguisticos e
transformam fronteiras sociais.

A perspectiva da translinguagem problematiza os con-
ceitos de primeira e segunda lingua, em que se assume o
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bilinguismo como meio de comunica¢ao (GARCIA; WEI,
2014). Para construir uma visdo dinamica de bilinguismo as
praticas linguisticas sdo tomadas como translingues (GAR-
CIA, 2009) — em um sentido que vai além do definido pelo
Quadro Comum Europeu no que se refere a ideia de “com-
peténcia comunicativa”: uso de muitas linguas em niveis e
propdsitos distintos a partir da diversificagdo de conheci-
mentos sobre as linguas (CONSELHO DA EUROPA, 2001,
p. 23).

Para Garcia (2009), o bilinguismo dinamico significa
a variagdo de habilidades e dos multiplos usos das praticas
discursivas de que as pessoas precisam para atravessar fron-
teiras fisicas ou virtuais, ou seja, a autora acrescenta a inte-
gracao das praticas sociais ao conhecimento que os sujeitos
constroem sobre as linguas. A complexidade comunicativa
— estimulada pelo trinsito de pessoas, informagdes, noti-
cias, produtos e servigos, resultados da globalizacao e da
tecnologia digital — inclui praticas discursivas complexas
que sao multimodais e multissemidticas.

A emergéncia de “espagos translingues” (WEIL, 2011)
tem o objetivo de pensar na translinguagem como uma
complexa teoria de pratica social e como uma pedagogia.
Posto o desafio de se educar no século XXI, a translingua-
gem refere-se tanto as complexas praticas discursivas de in-
dividuos e comunidades, quanto as abordagens pedagdgicas
que usam essas praticas complexas (GARCIA; WEI, 2014).

Percebe-se no conceito de translinguagem a base episte-
moldgica de Bakhtin quando se reconhecem que as praticas
comunicativas sdo heterogéneas e multiplas. Neste sentido,
procuro articular a abordagem de translinguagem (GAR-
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CIA, 2009; WEI, 2011; GARCIA e WEI, 2014) com a pers-
pectiva enunciativo-discursiva da linguagem. Sob o olhar
tedrico-metodolédgico do Circulo de Bakhtin, o dialogismo
¢ constitutivo da linguagem e do sujeito.

A vida ¢ dialégica por natureza. Viver signi-
fica participar do didlogo: interrogar, ouvir,
responder, concordar, etc. Nesse didlogo o
homem participa inteiro e com toda a vida:
com os olhos, os ldbios, as maos, a alma, o es-
pirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se total-
mente na palavra, e essa palavra entra no te-
cido dialégico da vida humana, no simpdsio
universal. (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 348).

De uma perspectiva dialdgica, a lingua se constitui por
meio do fendmeno social da interacdo verbal, sendo que
a enuncia¢do promove tal interacdo num sentido amplo,
que vai além da simples palavra. O enunciado é formula-
do como unidade da comunica¢do verbal, em oposi¢do a
oragao/frase como unidade da lingua, posto que durante a
enunciagdo coexistem agdes responsivas, intersubjetivas e
dialégicas com os enunciados do(s) outro(s) (BAKHTIN,
2003 [1979]).

Portanto, o enunciado se constitui elemento da intera-
¢do do locutor e do interlocutor ou, ainda, como um elo
entre a subjetividade e a coletividade na qual nos definimos
em relagdo ao outro, estabelecendo-se uma relagao dialégi-
ca. Logo, a lingua ndo esta dada de antemao, o sujeito nao
apenas se apropria dela como se estivesse pronta, ao con-
trario, no processo interlocutivo, a linguagem é constante-
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mente (re)construida (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006
[1929]).

A agentividade do sujeito estd situada em praticas dis-
cursivas carregadas de posicionamentos de ordem filosofica,
cultural, politica, social, ideoldgica e histérica (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006 [1929]). Nesta perspectiva, o enun-
ciado é percebido enquanto evento sdcio-historico, no qual
sempre se correlacionam enunciados alheios, uma vez que
toda palavra procede de alguém pelo fato de se dirigir para
alguém. Os sujeitos se constituem conforme interagem com
os outros, se o sujeito é social isso significa que ele se consti-
tui pelo contato social e historico para e com os outros.

A lingua entendida como um processo interacional en-
tre os sujeitos (BAKHTIN, 2003) exige uma pedagogia que
leve em consideragéo as diferencas, os estranhamentos e as
relagdes produzidas durante o processo de interagdo verbal.
Segundo o Circulo de Bakhtin, o conceito de heteroglossia,
indicativo da heterogeneidade da linguagem, explica a di-
namicidade da constituicdo humana e do permanente con-
fronto dialégico da multiplicidade de vozes sociais.

O conceito de didlogo assumido na presente proposta
ndo se restringe a troca de turnos ou a concepgao exclu-
sivamente cognitiva e processual. Trata-se de considerar a
dimensao dialdgica e plurilingue do didlogo, em consonén-
cia com a proposta de Bakhtin (2003, p. 334), para quem: “a
audibilidade como tal ja ¢ uma relagao dialdgica. A palavra
quer ser ouvida, entendida, respondida e mais uma vez res-
ponder a resposta, e assim ad infinitum. Ela entra em dialo-
go, que nao tem final semantico [...]"
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De uma orientagdo pratica da translinguagem os sujei-
tos vivenciam o dialogismo e a heteroglossia, uma vez que
se posicionam valorativamente e produzem discursos em
relacdo aos outros (ROCHA; MACIEL, 2015). As praticas
translingues, no momento da aprendizagem de uma outra
lingua, podem ajudar os estudantes a estabelecerem novas
conexoes, comparagoes, questoes, pois permitem que sejam
acionadas as diversas dimensdes das experiéncias pessoais
desses sujeitos, assim como atitudes, crengas e ideologias
(GARCIA et al., 2017).

Quando revisitamos o conceito de bilinguismo de Gar-
cia (2009), entendemos por translinguagem “praticas co-
municativas” em que os sujeitos bilingues transitam entre
as linguas de maneira integrada, para isso, fazem multiplos
usos linguistico, semidticos e cognitivos na construgao de
significados proprios (WEIL, 2020).

Nas duas tltimas décadas ha um crescente interesse
pelo conceito da translinguagem como uma abordagem pe-
dagoégica no ensino bilingue (WEI, 2020; CANAGARAJAH,
2013; GARCIA e WEI, 2014). No entanto, trata-se de uma
area a ser mais estudada no Brasil. Especificamente, no 4m-
bito universitario, sao poucas as pesquisas que propdem a
translinguagem como abordagem de ensino nos cursos de
lingua portuguesa para fins académicos e de certificagdo
linguistica (KRAUSE-LEMKE, 2020).

A titulo de exemplificagdo, encontramos as seguintes
pesquisas que articulam o conceito de translinguagem e o
ensino de PLA no Brasil: Zolin-Vesz (2014) defende uma
pedagogia translingue no ensino de espanhol em escolas
brasileiras; Milozo e Gattolin (2019) analisam a pratica co-
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municativa de um falante de italiano enquanto aprendiz
de PLE; Milozo (2019) defende as praticas translingues na
comunicagdo de aprendizes de PLE; Rocha e Maciel (2015)
apresentam articulagdes tedricas da translinguagem na pro-
posta de ensino de lingua estrangeira; Ferrari (2016) rela-
ta experiéncias translingues em escolas de fronteira entre
Brasil e Bolivia; por sua vez, Santos (2017) traga o cenario
translingues do “portunhol” na triplice fronteira Brasil/Pa-
raguai/ Argentina.

O conceito de translinguagem, proposto por Garcia
(2009) e Garcia e Wei (2014), compreende todo o conjun-
to das praticas linguisticas de bilingues, em que os sujeitos
podem usar seu repertério linguistico tanto para compreen-
der, quanto para produzir sentido (SCHOLL, 2020). Neste
sentido, podemos pensar na educagdo intercultural como
elemento transversal na emergéncia de praticas comunicati-
vas que favorecam espagos baseados em dialogos e negocia-
¢do intercultural (CAVALCANTI; BORTONI-RICARDO,
2007).

A interculturalidade critica (WALSH, 2009), atrelada
ao conceito de translinguagem (GARCIA 2009; GARCIA e
WEI 2014), e ao postulado tedrico da enunciagao e do dia-
logismo (BAKHTIN, 2003 [1979]); BAKHTIN; VOLOCHI-
NOV, 2006 [1929])), configura-se em terceiro pilar tedrico:

Nao se trata apenas de construir uma narra-
tiva que consolida sua coesdo com base em
opgdes e visdes de mundo constituidas em
uma unica dire¢do (uni-versidade). Nao se
trata também de meramente reconhecer a
diversidade de opgoes e visdes de mundo
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que constituem a realidade sociocultural do
mundo contemporineo (pluri-versidade).
Trata-se de construir e potencializar os mul-
tiplos dispositivos, as diferentes estratégias,
os variados processos, as varias linguagens
e narrativas capazes de suscitar e sustentar a
relacao de mutua aprendizagem entre os di-
ferentes sujeitos e entre suas respectivas cul-
turas (con-versidade). (FLEURI, 2019, p. 49).

No ambito do ensino e aprendizagem de PLA, em espe-
cifico no contexto académico, defendo uma visao reflexiva
de dialogo intercultural em consonédncia com a perspectiva
de interculturalidade critica cunhada por Walsh (2009), em
que a relagdo entre as culturas deve evidenciar as estrutu-
ras e relagdes de poder que estabelecem diferengas e hie-
rarquias entra elas. Neste dialogo, tomamos a lingua portu-
guesa como lugar de constru¢ao de compreensdes mutuas e
negociagdo de sentidos.

Diante do contexto de internacionalizagdo da lingua
portuguesa e considerando o papel desempenhado pela lin-
gua na desconstrucdo de barreiras, bem como na promocgao
de didlogos interculturais, as politicas de internacionaliza-
¢do parecem sinalizar para a importancia de politicas edu-
cacionais translingues (GARCIA; WEI, 2014). A medida
que a comunicagdao multilingue é posta como uma pratica
complexa relacionada as novas questdes da comunicagdo
humana (WEI, 2020), parece apropriada a proposta de que
a educagdo no século XXI precisa assumir a tarefa multilin-
gue, e ndo simplesmente acrescentar linguas, mas investigar
as praticas discursivas heterogéneas que integram o con-
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texto de aprendizagem (GARCIA, 2009; GARCIA e WEI,
2014).

Portanto, uma educagdo intercultural critica poderia
operar na investigacao dessas praticas discursivas heterogé-
neas. A esse respeito, as Propostas curriculares para ensino
de portugués no exterior (MRE, 2020) discutem o ensino
de portugués pelo viés da interculturalidade. De iniciativa
inédita na histdria do Itamaraty, visto que ndo existia orien-
tagdo oficial para o ensino de PLE e/ou PLA, o documento
referencial contempla aspectos da Politica Linguistica com
embasamentos tedricos contemporaneos da LA. De uma
perspectiva tridimensional, para elaboragdo dos curriculos,
sao apresentados construtos tedricos de dimensao sociocul-
tural, dos géneros discursivos e dos recursos léxico-grama-
ticais e fonético-fonolégicos.

O segundo volume, elaborado por Dhias (2020), pro-
poe a oferta de PLA pelo viés da interculturalidade, em que
se assume a diversidade multilingue, bem como as variantes
do portugués nos contextos da CPLP. A questdo da hetero-
geneidade e da hibridizagao linguistica sdo basilares quan-
do se toma o portugués como lingua intercultural para o
ensino e a aprendizagem. A construc¢ao do curriculo sugere
ementas que considerem a paisagem multilingue dos pai-
ses de lingua oficial portuguesa e o carater pluricéntrico do
portugueés.

Desse modo, ndo somente os aspectos sociolinguisti-
cos do PB balizam o curriculo, mas também as linguas dos
paises africanos e de Timor-Leste, em que a variedade lin-
guistica é tratada num continuum permeada por questoes
historicas, sociais e politicas.
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Consideragdes finais

A abordagem da lingua portuguesa como mediadora de
experiéncias interculturais nos conduz a interpretagdo de
que a diversidade e o dissenso nao sdo problemas no pro-
cesso de aprendizagem de PLA. Portanto, considero que o
ensino translingue, de uma perspectiva plural (GARCIA,
2009) e intercultural (CAVALCANTI e BORTONI-RICAR-
DO, 2007; WALSH, 2009) assume os desafios e as tensoes
constitutivas do ato enunciativo (BAKHTIN, 2003 [1979]).

O exercicio situado da lingua, tomada como pratica
social, permite que os usos linguisticos estejam localmen-
te contextualizados (PENNYCOOK, 2010; MOITA LOPES,
2006). Conforme Canagarajah (2013, p. 68), “o sucesso co-
municativo nas comunica¢des em zonas de contato nao pre-
cisa ser definido em termos de um conjunto consensual de
normas linguisticas” Posto que a pratica precede a norma,
as pessoas adotam “estratégias de negociacao” em que as di-
ferencas sdo constantemente renegociadas. A educagio in-
tercultural (CAVALCANTI; BORTONI-RICARDO, 2007)
¢ uma abordagem que nao considera a diferenca como
problema, antes possibilita a produ¢ao de conhecimentos e
alternativas epistemologicas problematizadoras de saberes
cristalizados e hierarquizados.

A escolha do conceito de translinguagem se justifica
pelo entendimento de que os fendmenos linguisticos que
transcendem os limites das linguas nomeadas nos convi-
dam a repensar a comunicagdo bilingue como uma prati-
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ca comunicativa que faz sentido no/do mundo (GARCIA;
WEI, 2014). Nesta pratica, Wei (2011) destaca a criativida-
de do bilingue ao usar todas as habilidades para questio-
nar, problematizar e articular ideias, uma vez que os sujeitos
fazem uso de diversas variedades linguisticas de multiplos
recursos semioticos e cognitivos.

Dessa maneira, os sujeitos utilizam seu repertério lin-
guistico e ndo linguistico no processo de compreensao e
produgcéo de sentidos (SCHOLL, 2020). Outro aspecto a ser
destacado ¢ que o conhecimento metalinguistico se realiza
de modo coletivo e consciente por meio da interagao entre
professores e estudantes (GARCIA; WEI, 2014).

No campo de ensino de PLA, a translinguagem pode ser
acionada para discutir a ideia equivocada de que nao exis-
tem praticas hibridas tdo complexas em paises considera-
dos monolingues, quanto em paises multilingues, dado que
a comunica¢ao bi/multilingue problematiza a inveng¢do das
linguas (MAKONI; PENNYCOOK, 2007) enquanto pro-
jetos politicos associados a ideologia de “uma lingua uma
na¢do, assumidos na constru¢do dos Estados Nacionais
(ANDERSON, 1983). Por se tratar de uma abordagem ana-
litica que vai além das linguas nomeadas (SCHOLL, 2020),
a translinguagem questiona concepgdes de ensino homoge-
neas e cristalizantes de linguas (SEVERO; VIOLA, 2017).

Isso permitiria entender como os sujeitos produzem
sentido e compreendem o mundo quando estdo aprenden-
do o portugués brasileiro como lingua adicional.
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Da lingua e outras coisas mais na escola rural:
um diagndstico da situacdo em Ngunda/Bié

Ezequiel Pedro José Bernardo

Consideragdes iniciais

O capitulo é resultado de uma visita ao centro admi-
nistrativo do Kukema, municipio do Kwitu, provincia do
Vyé (Bié), na escola Primaria Constantino Fragata Tchan-
dalombua durante a pesquisa de campo para a elaboracgio
do estudo voltado ao monolinguismo e ideologias em con-
texto multilingue em Angola na qual nos deparamos com
situagdes de evasdo escolar, um fendmeno ja observado em
estudos anteriores realizados em realidades rurais das pro-
vincias de Malanje em 2017 e Cabinda 2020 e 2021.

Em Angola contemporanea, as abordagens sobre reali-
dades rurais tém sido marginalizadas dando aso a exclusao
social de alguns grupos e inclusdo de outros. E, porém, de-
vido ao siléncio pavido construido sobre o assunto que se
colabora para a hegemonia linguistica, cultural e economi-
ca. A partir da nossa visita na escola Primaria Constantino
Fragata Tchandalombua, em 2021, verificamos o abandono
massivo de alunos da 12 a 62 classes, situagdo que nos desa-
fiou a (re)pensar um ensino que se adequasse ao contexto,
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evitando assim que a escola continue a produzir e repro-
duzir desigualdades ao ater-se a realidade urbana como o
modelo para o pais. A constatagdo da recorréncia da evasao
escolar em realidades rurais angolanas nos levou a diagnos-
ticar e entender a vivéncia em zona rural atendo-nos a ques-
toes linguisticas, culturais e econdmicas da comunidade.

Importa destacar que o status quo da escola rural exige
o (re)pensar o sistema educacional as especificidades que
envolvem a sociedade, alingua, a cultura e a economia local.
Pensar nessa dimensao pressupde olharmos a descentraliza-
¢do do ensino, isto é, redefini¢do das politicas linguisticas-
-educativas, reorganizagdo do plano curricular apoiado na
redefini¢do de politicas publicas em prol de uma escola de-
mocratica e plural. A nossa atengdo, portanto, nessa exposi-
¢do diagnostica sobre a evasao escolar em contexto rural de
Ngunda é refletir caminhos que permitam a reterritorizagao
de sujeitos de drea rural estabelecendo relagdes entre escola
e comunidade que s6 se efetiva ao adotar politicas educati-
vas mais equitativas.

O capitulo apresenta quatro secgdes: a primeira se pro-
poe apresentar o contexto histdrico, geografico, demografi-
co e sociolinguistico da provincia do Bié a fim de contribuir
na compreensdo do diagndstico sociolinguistico de Angola;
a segunda se atem em alguns indicadores da escola urbana e
rural apresentados nos resultados do censo de 2014, para fa-
cilitar a reflexao e compreensao do sistema educacional das
realidades rurais e do perigo que as politicas publico-educa-
tivas actual urbanas reflectem na realidade rural. A tercei-
ra secgdo expde o diagnostico da evasao e suas motivagoes
junto a comunidade na zona rural de Ngunda, ou seja, um
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mapeamento situacional da evasao escolar. A quarta e ulti-
ma sec¢do faz uma incursao reflexiva sobre o diagnostico e
o perigo da desterritorizagdo no desenvolvimento socioeco-
ndémico, sociolinguistico e sociocultural da localidade. Essa
reflexdo é feita apoiada em tedricos que abordam a desterri-
torizagao e suas implicacdes na vida da comunidade.

Tragos historicos, geograficos, demograficos e sociolin-
guisticos do Bié

Importa destacar que a Angola possui trés familias de
linguas, o Bantu — inserido no Niger-Cordofania, o Khoi-
san e o Indo-europeia, que surge por via da colonizagdo. O
grupo etnolinguistico Ovimbundu, que faz parte do Bantu,
se expandiu no planalto central de Angola devido as condi-
¢oes ecoldgicas favoraveis para a agricultura, a caga, a cria-
¢do de gado miudo, criagao de bovinos e, associado a essas
atividades, estava as trocas inter-regionais. Essas atividades
eram as bases para o desenvolvimento da economia local.
O povoamento da provincia pelos bantu, com suas riquezas
linguisticas e culturais, data desde o século XVI. A provin-
cia pesquisada, Bié, ascende a distrito por volta de 1922 e
o referido nome resultou do soberano da regidao Vyhe, que
depois veio a sofrer um aportuguesamento, Bi¢, na metade
do século XVIII. A referida provincia também chegou a ser
denominada Belmonte e, posteriormente, Silva Porto em
homenagem ao portugués que resolvera se instalar naquela
regido. A localizagdo geografica facilitava as trocas comer-
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ciais com as demais provincias e paises circunvizinhos e era
tida como uma das formagdes politicas mais poderosas.

E na zona plandltica do centro de Angola que estd
situada a provincia do Bié, com uma extensao geografica de
70.314 km?, ladeada, ao Norte, pelas provincias de Kwanza
Sul, Malanje e Lunda-Sul, a Leste, pela provincia do Moxico,
a Sul, pela provincia de Kwandu Kubangu e, a Oeste, pe-
las provincias do Huambo e da Huila. Veremos na Figura 1
abaixo o mapa de Angola, cuja provincia em estudo estd em
destaque com um circulo vermelho.

ANGOLA s
LWI a ZAIRE o

(DEM. REP. OF CONGO)

ZAMBIA

Go— i NAMIBIA i
Interational Boundary :
""" Province Boundary i BOTSWANA
[  National Capital i 2 SiTIR0DIE
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2 Otwerties Copyright © 2013 www.mapsofworld.com
! (Updated on 11th April. 2013}

Figura 1 - Mapa da provincia do Bié
Fonte: https://kapitololo.wordpress.com/2011/12/09/incendio-
-mata-uma-crianca-de-tres-anos/bie-map/

A regiao de Bié, possui um clima mesotérico de altitude

que influencia bastante na variagdo da sua temperatura en-
tre 19°C a 21°C. Duas estagOes caracterizam a provincia: de
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outubro a abril, periodo quente e chuvoso com temperatu-
ras que vao de 18°C a 25°C; ja de maio a setembro, periodo
seco com uma temperatura que vai de 2°C a 10°C. No que
se refere a divisao administrativa, a provincia é composta
por 9 municipios, Andulo, Katabola, Xingwar, Xitembo,
Kamakupa, Kunhinga, Kwemba, Nharea e Kwitu como sua
capital. Segundo os resultados do Censo Geral da Popula-
¢do e da Habitac¢ao de 2014, estima-se que a provincia pos-
sui uma populacio de 1.455.255 habitantes. E descrita como
a terceira menos populosa do pais, com menos de 2 milhoes
de pessoas, pois corresponde a uma percentagem de 6% da
populagao do pais. Destes habitantes, 43,9% vivem na area
urbana e 56,1% na darea rural.

Ja em Kwitu, municipio onde realizamos a pesquisa,
adianta realcar que ele ocupa uma area geografica de 4.814
km?, com um clima tropical em que a temperatura oscila en-
tre 25 a 27°C as maximas, e as minimas entre 11 e 13°C. No
que se refere a divisdo administrativa, o municipio do Kwitu
tem 5 comunas: Kunje, Trumba, Chikala, Kambandwa e a
comuna sede (Kwitu) que acolheu a nossa pesquisa, pro-
priamente no centro administrativo do Kukema. O Kwitu
possui cerca de 424.169 habitantes, sendo 202.653 homens e
221.516 mulheres, caracterizando-o como o mais populoso,
com cerca de 32% de populagdo da provincia (INE, 2016).

No que se refere a questdes linguisticas a populagao
pertence maioritariamente ao grupo Ovimbundu e tém
como lingua o Umbundu, a segunda lingua mais falada em
Angola por cerca de 23% da populagao (INE, 2016). Além
da populagao Ovimbundu, o Bié alberga também os grupos
etnolinguisticos Cokwe e os Ngangelas. A lingua, a agricul-
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tura e a economia constituem uma trilogia que nao pode ser
dissociada quando nos referimos a praticas de grupos, pois
cada grupo possui uma lingua, uma cultura e se desenvolve
por meio de uma economia local. Porém, a lingua ¢ a comu-
nidade, a lingua ¢ a bandeira desse povo e todas as outras
praticas somam-se a ela. Além disso, esta secgdo nos aju-
da a compreender como as situagdes linguisticas, culturais,
climaticas podem interferir no crescimento econémico,
linguistico-cultural da comunidade. Bem como contribuir
para a reflexao dos resultados do diagndstico por terem im-
plicagdes na vida escolar, econémica e social da comunida-
de de Ngunda.

Na sequéncia, abordaremos sobre alguns indicadores
do ensino em realidade urbana e rural, tendo como base os
resultados do censo de 2014. Esses indicadores ajudaram a
pensar o ensino em zona rural e as politicas publicas-edu-
cativas.

Indicadores do ensino no contexto urbano e rural em An-
gola: um esbogo a partir dos dados do censo de 2014

A instrumentalizagdo do ensino em Angola, circunscri-
ta na homogeneizagao da escola, se assenta em paradigmas
baseados no urbano, no silenciamento das linguas minori-
zadas, das culturas, das filosofias e da producdo do conhe-
cimento envolvidos na vida dos sujeitos. As defini¢oes de
politicas publicas-educativas verticais, isto é, do topo para
as periferias, ttm motivado inumeras situa¢des de injustica
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social e falta de equidade, tendo a lei de bases do sistema
de educagao como o lugar de repouso. A discrepancia entre
o urbano e o rural nao se observa apenas nos indicadores
que faremos posteriormente, mas, sobretudo, na falta de
politicas publicas-educativas para o contexto rural. Porém,
o vacuo de debates sobre a escola rural e a supervaloriza-
¢do e idealizacao do urbano como o modelo de exceléncia
para o ensino contribui para que “a escola para essas popu-
lagdes passa a ser planejada sobremaneira no espago urba-
no e aplicada na drea rural” (MACHADO, 2017, p. 18324).
Essa politica educativa homogénea reforga o discurso de
Calundungo (2020) sobre a ineficacia e ineficiéncia do sis-
tema educativo no que tange o tratamento de pessoas da
area rural. O autor acrescenta que a descontextualizacao da
educacio, a invalidez da cultura, da tradi¢do e costumes das
comunidades anula a relevancia que viria a ter para as areas
rurais (CALUNDUNGO, 2020).

O primeiro Censo Geral da Popula¢ao e da Habitacao
pos-independéncia foi em 2014 e apresenta uma populagao
de 13.592.528 com 15 anos ou mais. Dentre estes, a popu-
lacao que sabe ler e escrever é aproximadamente 8.915.628,
perfazendo uma taxa de alfabetismo de 65,6 %. No que
se refere a area urbana, a populagdo com 15 anos ou mais
que sabia ler e escrever se estimava em 8.706.580 e a rural
4.885.947. Nesse universo populacional, cerca de 6.908.680
da drea urbana e 2.006.945 da rural sabiam ler e escrever.
Os resultados do censo vao mais longe ao destacarem que
cerca da metade da populagao com 15 anos ou mais - das
provincias do Bié, Malanje e Moxico - ndo sabem ler e escre-
ver, cabendo ressaltar que esse nimero equivale aos idosos
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da regido. As constatagdes em estudos desenvolvidos por
Bernardo (2018), Severo et al (2019) e Bernardo, (2021) é
que boa parte das criangas de escolas rurais apresentam di-
ficuldades de leitura, escrita, compreensido de conteudos e
calculos, devido a lingua de ensino ser distinta da sua lingua
de uso habitual.

A tabela 1 apresenta a populagdo com 15 anos ou mais
que sabe ler e escrever, conforme os resultados do censo de
populagdo e da habitagdo de 2014. Os dados nos ajudam a
compreender os meandros sobre a questao da leitura, escri-
ta, da compreensao de conteudos, e calculos descritos aci-
ma. Observemos abaixo:

Tabela 1 - Populacdo com 15 anos ou mais que sabe ler e escrever

Fonte: INE, 2016

Os dados descritos na tabela 1 acima nos levam a uma
reflexdo critica sobre o ensino no meio rural angolano onde
a taxa de populacao que sabe ler e escrever, em relagio a
area urbana, constitui o dobro da populagdo da area rural.
Acredita-se que algumas motiva¢des podem ser responsa-
veis pelo baixo indice de alunos que sabem ler e escrever na
area rural e estas passam por caréncia de politicas linguisti-
co-educativas, tais como: a lingua de ensino, a falta de ma-
terial didatico escrito, a falta de condi¢cdes de acomodacao
dos alunos em sala de aula, isto é, falta de carteiras, falta
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de quadro em condigdes para escrever a matéria, entre ou-
tras (BERNARDO, 2018, SEVERO et al 2019, BERNARDO,
2021).

Outros dados ndo menos importantes que nos permi-
tem refletir sobre a temadtica exposta se referem a taxa li-
quida entendida como o numero total de alunos que fre-
quentam o ensino primadrio e secundario descrito de forma
resumida na tabela abaixo.

Tabela 2 - Taxa liquida de frequéncia de ensino primario e se-
cundadrio

Area e Dos 5-11 | Dos 12-14 anos Dos 15-18 anos
Provincia anos Fre-
quéncia | Frequénciadol Frequéncia do II
do Ensi- | Ciclo do Ensino Ciclo do Ensino
no Prima- Secundario Secundario
rio
Area Urbana | 2853 175 702 106 419
332
Bié 131230 5356 2 559
Area Rural 1327 12 354 4562
773
Bié 117 839 938 284

Fonte: Baseado nos dados do censo 2014 (INE, 2016)

Os dados mostram a discrepancia entre o nimero total
da taxa liquida de frequéncia da area urbana em relagdo a
area rural. O numero de alunos com idade entre 5 a 11 anos
que frequentam o Ensino Primario no contexto urbano é de
cerca de 2.853.332 estudantes, enquanto no contexto rural
¢ de 1.327.773. Os alunos com idade entre 12 e 14 anos de
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idade que frequentam o I ciclo do ensino secundaério sao de
175.702 estudantes na realidade urbana, e 12.354, na rural.
No que refere aos alunos entre 15 e 18 anos de idade que
frequentam o II ciclo do ensino secundario, temos a realgar
cerca de 106.419 estudantes da drea urbana e 4.562, da drea
rural. A area urbana do Bié apresenta uma taxa liquida de
frequéncia do ensino primario dos alunos dos 5 aos 11 anos
de 131.230, na area rural esse quantitativo é de 117.839.
Para a frequéncia dos alunos dos 12 aos 14 anos do I ciclo
do ensino secundario, observam-se 5.356 estudantes para
o sector urbano, e 938 alunos no rural. Os alunos dos 15
aos 18 anos que frequentam o II ciclo do ensino secundario
consistem em 2.559, da realidade urbana, e 284, da realida-
de rural (INE, 2016).

Assim, os resultados descritos nas tabelas evidenciam
a necessidade de se questionar e (re)pensar as politicas pu-
blicas-educativas, senao mesmo a natureza da politica edu-
cativa formal para o contexto rural (Calundungo, 2020). E
essencial assumirmos as realidades sociolinguistica e socio-
cultural locais e encontrarmos a concep¢ao de escola para
a area rural e o professor para aquele espago, uma vez pos-
suirem caracteristicas proprias que as distinguem de outras
comunidades. E nessa perspectiva em que urge “reformas
menos conservadoras no sistema educativo, caso tenhamos
como pretensdo criar um sistema educativo que inclua as
necessidades e expectativas das pessoas que vivem no meio
rural” (CALUNDUNGQO, 2020, p 241).

Fica evidente que o déficit das politicas publicas-edu-
cativas ndo se restringem apenas no numero reduzido de

196



Politicas linguisticas para uma educagao de resisténcia

escolas para um nimero maior de populagao, mas também,
na proposta pedagogica oferecida pela escola com viés ur-
bano, que colide com a realidade rural, e nos objetivos defi-
nidos pela familia-aluno (BERNARDO, 2021). E imperioso
que se estabeleca um paradigma de escola para o ensino ru-
ral que valide a vivéncia do local, a cultura e a filosofia, pois,
de contrario estaremos diante da “incapacidade do sistema
formal de educag¢dao em garantir condi¢des minimas para
uma aprendizagem efectiva a cidadaos que vivem num dado
contexto” (CALUNDUNGO, 2020, p. 240).

Discorrido sobre os indicadores do ensino em realidade
urbana e rural, e tendo depreendido a necessidade de se (re)
pensar as politicas publicas-educativas em zona rural, apre-
sentamos na se¢do seguinte os procedimentos metodolégi-
co do diagnostico que busca, de forma sucinta, fazer uma
descrigdo de como foi realizado o diagndstico na comuna
de Ngunda.

Percurso metodologico do diagnostico

O percurso metodologico adotado para a realizagdo do
diagnostico baseou-se nos objetivos definidos e cumpriu-se
trés fases: (i) observagdo das salas de aulas e dialogo prelimi-
nar com a diretora sobre a carta enviada por ela a Delegacao
Municipal da Educa¢io do Kwitu informando a desistén-
cia massiva dos alunos; (ii) visita a duas familias para com-
preender as motivagdes que levam os pais a nao enviarem os
filhos para a escola, e; (iii) encontro com a diretora da escola
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e trés professores para melhor compreender os meandros
das informacgdes prestadas pelas familias. O capitulo se fun-
damenta numa pesquisa descritiva de natureza qualitativa
apoiada em observagdo do ambiente escolar, a fim de cons-
tatar o quantitativo real de alunos em cada sala de aula. A
coleta dos dados foi realizada, principalmente, por meio das
observagoes e dos questionarios, estes ultimos formulados
com duas questdes diagndsticas, aplicados a duas familias a
fim de constatar quais as provaveis razdes que sao a base do
abandono massivo dos alunos, e outras duas questdes diri-
gidas aos professores, para aferirmos as informagoes forne-
cidas pelas familias.

A fase (i) serviu para observar o ambiente escolar, desde
as salas de aulas onde havia professores, interacao prelimi-
nar com a diretora para melhor esclarecimentos sobre as ra-
zdes do envio da carta sobre o abandono massivo da escola
a Delegagao Municipal de Educa¢ao do Kwitu, a fim de en-
contrar mecanismos que reduzissem tal situa¢do. Nesse en-
contro, se buscou saber ha quanto tempo os alunos estavam
sem frequentar as aulas, o numero de alunos que a escola
tem matriculado e o numero de alunos que frequentam as
aulas. Percebemos que a escola Primaria Constantino Fra-
gata Tchandalombua oferece uma infra-estrutura boa para
albergar os alunos, possui carteiras em todas as salas, tanto
que os alunos podem ocupar individualmente uma carteira,
embora o espago sirva para dois alunos. Em contrapartida
foi possivel observar a caréncia de material didatico, desde
livros, cadernos, lapis e esferograficas.

A fase (ii) serviu para nos dirigirmos a comunidade a
fim de ouvirmos, dos pais e responsaveis, sobre a educa-
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¢do dos alunos e identificarmos as motivagdes que levaram
estes alunos a abandonarem a escola. Nesse sentido, duas
questdes foram feitas: 1- o que faz com que as criangas nio
frequentem a escola?; 2 - O que vocés gostariam que a escola
fizesse? As familias, a principio, receavam manter conversa,
uma vez que o soba da aldeia nao estava presente, mas ao
prestarmos nosso esclarecimento sobre a urgéncia do diag-
nostico, estes cederam.

A primeira familia que visitamos a fim de realizar o
diagndstico era constituida por dois casais e, no conjunto
familiar, constavam 12 filhos. Debaixo de uma manguei-
ra, mantivemos uma conversa feita na lingua umbundu e,
como falo a lingua Kimbundu, contei com o auxilio do Di-
retor Tchiwese para intermediar o didlogo. A conversa fluiu
de maneira amena e descontraida, teve uma duragdo de 40
minutos, mas nds analisamos a sintese das tradugdes. A se-
gunda familia com quem realizamos o diagnoéstico era cons-
tituida por 4 filhos, avo, pai e mae. Acomodaram-nos num
banco feito de tronco de arvore e, de forma descontraida,
interagimos. A conversa teve uma duragio de 20 minutos
e, como na conversa com a primeira familia, tivemos de
recorrer ao Diretor Tchiwese para passar as questdes para
umbundo. No final nos beneficiamos da sintese da conversa
traduzida ao portugués pelo Diretor.

Na fase (iii) e ultima, foi realizada uma conversa com
a diretora e trés professores que se encontravam na escola.
O encontro nos ajudou a inferir sobre o que ouvimos das
familias e o que os professores e diretora pensavam em re-
lagao a tal situagao. Para tanto, resolvemos fazer duas ques-
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tdes que nos permitissem compreender a situagdo do aban-
dono massivo escolar: 1- O que estaria na base do abandono
escolar? 2- Que estratégia tém tomado no sentido de inver-
terem o quadro? A Diretora da escola foi a que teceu consi-
deragdes sobre a carta encaminhada a Delegagdo Municipal
da Educagdo do Kwitu que alertava a dire¢do sobre o risco
da escola Primaria Constantino Fragata Tchandalombua
encerrar devido ao abandono massivo dos alunos. Os pro-
fessores também teceram consideragdes sobre as provaveis
motivagoes da situagdo. Algumas anotagoes foram feitas no
didrio de campo e permitiram obter alguns dados julgados
relevantes para pensar a questao de desterritorizacdo dos
sujeitos de zona rural.

As trés fases do diagndstico e as observagoes feitas em
Ngunda foram essenciais para percebermos as implicagoes
que produzem a desterritorizagdo de sujeitos de zona rural
como se pode depreender no ponto subsequente.

Diagndstico da zona rural de Ngunda: entre a escola e a
comunidade

Como é meu interesse obter maior dominio sobre ques-
toes de abandono escolar e como a escola Primaria Cons-
tantino Fragata Tchandalombua faz parte da regido em que
desenvolvo o estudo de doutorado, o diretor Tchiwese, um
dos indicados a ir constatar a situacao de abandono massivo
escolar e desenvolver um diagnostico no sentido de saber as
motivagoes, convidou-nos a fazer parte da caravana, e por-
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que a situagdo ajudaria a perceber melhor as questoes mais
preocupantes que a comunidade e a escola vive. Adianta
enfatizar que a nossa presenca na escola Primaria Constan-
tino Fragata Tchandalombua deveu-se a uma carta escrita
pela diretora dirigida a Delegacdo Municipal da Educa¢ao
do Kwitu manifestando a preocupag¢ao quanto ao abandono
massivo dos alunos da escola, alertando sobre o risco da es-
cola vir a fechar se ndo se encontrasse uma solugao.

Para estabelecer um diagndstico da situagao da escola
Primaria Constantino Fragata Tchandalombua recorremos
aos dados do censo de 2014 a fim de sabermos informacoes
sobre a populacao que compde a drea rural do Bié, a qual
ronda os 751.201. O municipio do Kwitu, ao qual se destina
o nosso estudo, é o mais populoso e alberga cerca de 32%
da populagdo da provincia, consistindo no municipio com
maior densidade populacional (INE, 2016).

O centro administrativo do Kukema alberga a escola
Primadria Constantino Fragata Tchandalombua que fica a,
aproximadamente, 35 km da regido central e encontra-se a
50 metros da estrada que liga ao Xitembu, uma localidade
que faz fronteira com a via que da ao Kwandu Kubangu. A
escola possui uma infra-estrutura aceitavel: as paredes feitas
em blocos de alvenaria, rebocadas e pintadas em amarelo e
cinzento; dispde de carteiras em que os alunos podem sen-
tar dois a dois - em caso de um nimero reduzido um aluno
pode sentar-se sozinho em cada carteira. Possui 5 salas de
aulas, dois gabinetes, um para o diretor e o outro para o di-
retor adjunto. Oferece ensino da 1* a 6* classe. No ano letivo
2021/2022 matricularam-se cerca de 246 alunos que foram

201



Alexandre Cohn da Silveira e Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre
(Organizadores)

distribuidos da seguinte maneira: 1* classe com 55 alunos;
22 classe, 30 alunos; 32 classe, 53 alunos; 42 classe, 50 alunos;
52 classe, 28 alunos; e a 6° classe com 30 alunos.

A escola em realidade rural tem sido vista de maneira
homogénea com a da realidade urbana e, por isso, sdo escas-
sas as politicas educativas que respondam as necessidades
destas comunidades. O modelo de ensino pode colaborar,
ou ndo, com a comunidade em seu processo de desenvolvi-
mento, manutengdo da lingua, da cultura, das ideologias e
da economia.

Em nossas constatagdes obtidas pelo didlogo estabele-
cido com a diretora da escola tomamos conhecimento do
abandono escolar massivo. A diretora afirmou que dos alu-
nos da 1° classe s6 restaram 3, igual nimero na 22 classe. Da
32 classe restaram 6 alunos, da 42 classe restaram 7 e da 52
classe somente restaram 10 alunos. As duas salas que eram
ocupadas pelos alunos da 6 classe estavam encerradas por-
que nenhum desses alunos frequentavam mais a escola. Pelo
relato da diretora, percebeu-se haver um abandono de 217
alunos, dos 246 matriculados no ano letivo de 2021/2022. A
diretora afirmou que a situagdo comegou apos os dois pri-
meiros meses de aulas, quando notou que, aos poucos, as
salas estavam ficando sem alunos. Para a diretora, o regres-
so dos 29 alunos que encontramos na escola somente foi
possivel pela cria¢ao de estratégias como: passar de casa em
casa na comunidade para avisa-los que uma comissao visi-
taria a escola para implementar o projeto de merenda esco-
lar; suspender o que a lei de Bases do Sistema de Educagéo
e Ensino 32/20 aprovou sobre o pagamento de uma taxa por
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cada aluno. A diretora acrescentou que as situagdes que vie-
ram a agravar o problema de abandono escolar, se somavam
a questdo do novo calendario escolar, a falta de condi¢oes
dos pais para comprar o material didatico dos filhos (cader-
nos, lapis, borracha, livros, esferografica, entre outros).

Constatamos ainda, durante a nossa estadia em escola
Primaria Constantino Fragata Tchandalombua, que a loca-
lidade atravessa um indice de pobreza extrema, que se podia
observar pelos tipos de residéncia, pela dimensao das casas
que abrigam as familias, local sem energia e agua potavel,
o vestudrio das criangas, algumas criangas com peles resse-
cadas, sem elasticidade, os cabelos secos com facilidade de
cair. Estas sdo algumas das caracteristicas de problemas de
mal nutricdo. Muitas das casas eram de dois compartimen-
tos e albergam um niimero elevado de pessoas.

Tendo em conta a situagdo de abandono massivo esco-
lar com que nos deparamos na escola primaria do Ngunda
dirigimo-nos a popula¢ao da aldeia querendo saber deles o
que estaria na base do fendomeno. Uma das familias, com-
posta por 2 casais que se reuniram conosco desabafou

Estamo no momento de preparagdo da terra
para esperar as chuvas, os filhos nos ajuda
muito a preparar a terra. A seca também nos
faz ir procurar outros luga para fazer planta-
¢d0. Memo também nosso filho vai na escola
sem comer nada e ficala com fome dele desde
8 hora até as 12 hora, ele memo assim apren-
de!? Ele passa mali com fome dele e quando
vorta em casa ndo encontra comida porque o
pai foi na lavra e nao deixou nada em casa de
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comer. Nao pode ver meu filho sofrer assim,
ele memo vai na lavra para ajudar e aprender
a trabalhd. Nao tem memo condi¢des de me-
ter as crianga na escola. Memo os prefessor a
hora de entrada ¢ as 8 hora e nio outra hora
e tem prefessor que nem aparece na escola e
meu filho fica todo dia sem faze nada, isso
aborrece memo, mano. Tem filho que precisa
estudd mas nao tem onde estuda. Outro coisa
¢ paga 900 kwanza na escola pra mo filho es-
tuda, noji ainda nem pra comer tem vai paga
maji a escolal? O stado precisa pensa bem
essa escola do nossos filho.

Partindo do pronunciamento da familia sobre a carén-
cia de escola em que o filho pode dar sequéncia aos estudos,
cogitamos o seguinte questionamento: que politicas publi-
cas-educativas o Estado tem criado para a zona rural, de
modo a permitir que os alunos que terminaram a 6* classe
possam dar seguimento aos estudos? Alguns alunos sao for-
¢ados a percorrer longos quilémetros para encontrar uma
escola o que contribui para a desisténcia, pois enfrentam
desgaste fisico que afeta o seu rendimento, além de ocupa-
-los o dia todo caminhando o que devia ser ocupado apenas
num periodo para que possam realizar as tarefas de casa e
do campo/agricultura no turno seguinte. Alguns indicado-
res para o ensino em zona rural foram pensados com base
na fala das familias e serdo apresentados no ponto subse-
quente, reservado a reflexao do diagndstico.

Como o Estado deve proceder em situagdes ligadas a
vivéncia da comunidade? O que vem a ser reterritorizagdo
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na perspectiva do nosso estudo? Como descrito na sec¢do
acima, embora a provincia possua um clima tropical, onde
a temperatura oscila entre 25 a 27°C como as maximas e as
minimas entre 11 e 13°C, nos dltimos anos a regiao sul de
Angola tem sido afetada por uma estiagem, motivando as
familias a procurar lugares que facilitem a sua sobrevivén-
cia.

Diagnosticamos ainda que na localidade de Ngunda
a populagao vive predominantemente da agricultura e da
criagdo de animais, o que nos levou a retomar os resultados
do censo a fim de percebermos qual ¢ a atividade que mais
se desenvolve em Angola, e observamos que cerca de 44%
da populagdo angolana vive da agricultura, da produgao
animal, da caca, da floresta e da pesca. 23% da populagido
ndo declarou a atividade que desenvolve. As atividades li-
gadas a administracdo publica e defesa, a seguranca social
obrigatoria e ao comércio por grosso e a retalho, juntamen-
te com a reparacdo de veiculos automdveis e motociclos,
representam 6% das atividades exercidas, tendo as outras
atividades e servigos contabilizado uma populagéo de, apro-
ximadamente, 5%. As demais atividades como a constru-
¢do civil, atividades administrativas e dos servigos de apoio,
transportes, armazém e comunicagao, educa¢ao e industria
tiveram uma percentagem abaixo de 5%.
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Industria

Educacio

Transportes, armazenagem e comunicagio
Actividades administrativas e dos servicos de apoio
Construgdo

Outras actividades e servigos

Comércio por grosso e a retalho; reparacdo de veiculos
automéveis e motociclos
Administragdo publica e defesa; seguranca social
obrigatdria
N&o declarado

Agricultura, producdo animal, caca, floresta e pesca

Grafico 1 - Populagdo empregada, segundo a principal activida-
de desenvolvida
Fonte: INE, 2016

Se considerarmos os indicadores do grafico acima sobre
a populagdo empregada, tendo em conta a atividade desen-
volvida, embora estarmos a apresentar resultados nacionais,
é facil observar o quanto a populagdo vive da agricultura,
produgao animal, caga, floresta e pesca. Logo, a partir dos
indicadores, percebe-se a relevancia que ha da escola nao
marginalizar essa realidade da comunidade em suas prati-
cas de agricultura e colheita, de criagdo animal visto que é
através dessas atividades que contribuem para o desenvolvi-
mento econdmico local.

Outro aspecto ndo menos relevante que podemos real-
¢ar da conversa mantida com uma das familias tem a ver
com (i) a presenca e auséncia de professores na escola, (ii) a
lingua de ensino como repressora, (iii) a auséncia da cultura
local na sala de aula. A familia relatou a necessidade de se
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(re)pensar as politicas publicas para a zona rural porque,
muitas vezes, as criangas nem tém o que comer antes de ir a
escola devido a incapacidade economica. Para suprir a po-
breza e a fome, ¢é necessario levar as criangas a lavrar para
ajudar os pais e, assim, ser possivel terem uma refei¢ao. Ob-
serve o extrato de uma das sinteses das conversas:

Os prefessor farta muito e depois nosso filho
ndo intende nada o prefessor, noji também
ndo consegui ensina nosso filho por caso da
lingua. Nossos filho precisa se ensinado nas
nossa lingua pra noji também ajuda ele. A
nossa cultura também nosso filho nao apren-
de na escola. Nassas crianca brincava nossa
cultura maji agora ja nio. E umbundu que
noji fala em casa sempre e ndo portugués.
Noji vé a tarefa maji ndo sabe ajuda porque
noji nao fala e nao sabe bem portugués.

Sobre o que as familias disseram em relagdo aos cons-
tantes atrasos e a falta dos professores, estes alegaram terem
chegado sempre cedo, mas ha dias em que poucos alunos
comparecem a escola, porque precisam ir trabalhar na la-
voura. Acrescentaram ainda que muitos alunos come¢am o
ano letivo sem terem concluido o ano letivo anterior e que-
rem se matricular na classe subsequente. Diante das inime-
ras situagdes alegadas pela escola e pelas familias, foi possi-
vel refletir sobre questoes de politicas publicas-educativas
para o contexto rural como uma forma de reterritorizar a
escola na zona rural de Ngunda, as quais serao descritos na
se¢ao seguinte.

207



Alexandre Cohn da Silveira e Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre
(Organizadores)

Os desterritorizados: indicadores para a reterritorizagao
da zona rural de Ngunda

[...] tal como estao actualmente organizados
muitos dos conteudos educativos, se corre
sérios riscos de as aprendizagens nao virem
a corresponder as necessidades e expecta-
tivas dos alunos, pois estas foram definidas
tendo em conta as capacidades, possibilida-
des e expectativas proprias de adolescentes
e criangas que vivem em contextos urbanos
(CALUNDUNGQO, 2020, p. 238-239).

A possibilidade polissémica da palavra desterritoriza-
¢do tem merecido inimeros debates, reflexdes e encami-
nhamentos no campo das ciéncias sociais e humanas depen-
dendo do foco ou da abordagem. No nosso caso concreto o
adotamos no sentido de perceber as ideologias impostas a
povos que possuem diversidade linguistica, cultural, econo-
mica e social e que através desta se observa atos de repressao
e violagdo de direitos humanos através de imposi¢do de uma
lingua, cultura e ideologia pode ser vista como desterritori-
zagdo. Nesse sentido, a escola se assenta em politicas linguis-
tico-educativas verticais e inadaptaveis ao local, constituin-
do uma amostra clara de desterritorizacao na medida em
que é imposta uma cultura que nao valida a identidade local
— vendo o territdrio numa perspectiva simbolica, dito de
outra forma, um lugar de referéncia (HAESBAERT, 2004).
O autor acrescenta que a desterritorizagao é designada aos

208



Politicas linguisticas para uma educagao de resisténcia

Fendémenos de efectiva instabilidade ou fra-
gilizagdo territorial, principalmente entre
grupos socialmente mais excluidos e/ou pro-
fundamente segregados e, como tal, de facto
impossibilitados de construir e exercer efec-
tivo controle sobre os seus territorios, seja no
sentido de dominagdo politico-econdmica,
seja no sentido de apropriagdo simbolico cul-
tural (HAESBAERT, 2004, p. 312).

A deterioragao da identidade da comunidade de Ngun-
da, através das politicas publicas, linguistico-educativas que
renegam as praticas linguisticas, culturais e ideologicas des-
ses sujeitos, reforga a ideia de que ha uma ruptura na cons-
trucdo identitdria. Nessa perspectiva, a reflexdo envolven-
do a desterritorizagao como motivadores de praticas hostis
estd apoiada em politicas publicas-educativas que excluem
a zona rural. Essa apreciacao de desterritorizagdo visa pro-
blematizar e questionar a homogeneidade das politicas para
o ensino, pautadas na lei de Bases do Sistema de Educac¢io
e Ensino 32/20, cujo vacuo sobre o ensino em contexto ru-
ral é notdrio. As repressdes das praticas de desterritorizacdo
sao visiveis na imposicao de praticas pedagégicas, sociolin-
guistica, socioecondmica, sociocultural descontextual. Para
que se reterritorize Ngunda, uma das questdes que o Estado
precisa perceber é que

Nio se pode estabelecer o mesmo calenda-
rio escolar tanto para a zona urbana quanto
para a zona rural, o que acaba prejudicando
academicamente essas classes populacionais,
¢ necessario que o sistema educativo seja
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selectivo valorizando o contexto socio cul-
tural das zonas rurais, quando assim néo for
as crian¢as continuarao perdidas dentro da
escola e consequentemente dentro da sala de
aula, a escola frustra as criangas, tanto pelo
estdbmago quanto pela cabeca (CHILUMBO,
2019, p. 11).

Nesse caso, pensar a escola em zona rural pressupde
reterritorizar a area. A reterritorizagdo é entendida como
as acOes que visam a reposi¢do de praticas de identidade
linguistico-cultural, agricolas, criagdo animal que os ca-
racteriza. Em outros termos, a reterritorizacdo se dirige a
escola plural e democratica onde o plano curricular valide
disciplinas voltadas a agricultura, a criagdo animal, todos
imbuidos nos usos e nas praticas linguisticas-culturais. E
nesses moldes em que a escola deve se prestar a comuni-
dade e contribuir para o desenvolvimento local. Porém, o
que se constatou é que a zona rural de Ngunda vive uma
situacao de desterritorizacao na medida em que as politicas
publicas-educativas ndo estdo ao servigo da comunidade.
Os pais e alunos nao se sentem representados na escola e os
conteudos lecionados ndo os ajuda a obter um crescimento
econdmico local.

Assim sendo, nao podemos coisificar as praticas des-
ses sujeitos e isso significa primar por uma escola no con-
texto rural que tenha atengdo as questdes sociolinguisticas,
socioecondmicas, socioculturais, socioideoldgicas que en-
volvem a comunidade. Trata-se, portanto, de se adotar um
plano curricular, um calendario académico e um modelo de
ensino mais contextual e equitativo onde
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[...] o povo tem o direito de ser educado no
lugar onde vive; [Do, pois] “o povo tem direi-
to a uma educagao pensada desde o seu lugar
e com a sua participacéo, vinculada a sua cul-
tura e as suas necessidades humanas e sociais.
(CARDART, 2002, p. 18).

O desenraizamento, a desvaloriza¢ao, as politicas publi-
cas-educativas deslocadas constituem uma viola¢do ao di-
reito a educagao, visto que a escola recorre a uma lingua que
ndo ¢ a do sujeito, a um plano curricular que nao atende as
necessidades da comunidade, a um calendario académico
que nao facilita o entrosamento dos alunos entre a escola
e ao apoio aos pais nas atividades. Isto tudo influencia, a
nosso entender, o abandono massivo escolar como nos re-
latou uma das familias com quem mantivemos a conversa
diagnostica.

Outro elemento ndo menos relevante que podemos de-
preender da fala das familias nos leva a perceber a caréncia
nas politicas publicas para albergar os professores que re-
sidem distante do local em que trabalham ou a criagdo de
subsidios de deslocamento e ou isolamento dos professores
nessas condigoes. Essa estratégia viria mitigar a questdo da
remunera¢do que nem sempre cobre as despesas de trans-
porte. Nao se pode perder de vista que os atrasos constantes
dos professores motivam desdnimo dos alunos e dos pais
provocando grandes implicagdes que podem culminar no
abandono massivo da escola.

No que diz respeito as condigdes econdmicas e sociais
das familias, destacamos que, pelo observado, a comunida-
de de Ngunda atravessa uma pobreza extrema na qual as
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condigOes para as refei¢des sdo precdrias, muitas vezes nem
0 que comer estes conseguem, devido a seca na regido. Essa
impossibilidade socioecondmica que as familias vivem, a
nosso ver, contribui também para que os filhos vao a lavra
com os pais, sob o risco de ndo terem o que comer, além
de ajudarem nos trabalhos do campo e contribuir no ren-
dimento econémico familiar. E é com base nessas obser-
vagdes que percebemos o quanto a desigualdade de renda
influencia diretamente na desigualdade escolar, cultural,
politica e de satide (DUBET, 2004). Urge, no entanto, re-
pensar politicas concretas para a permanente distribuicao
de merenda escolar e destinar verbas para a compra de ma-
teriais didaticos para os alunos. Observamos ainda que as
praticas comunicativas desses sujeitos sao feitas em lingua
umbundu o que reforca a necessidade de descentralizagao
da lingua de ensino. Nao se pode homogeneizar as politicas
publicas-educativas visto que Angola é um pais de diver-
sidade linguistica e cultural e apresenta questdes economi-
cas e sociais proprias. Porém, as praticas das comunidades,
as atividades agricolas que desenvolvem e que contribuem
para o fortalecimento da economia local é uma forma de
resisténcia e, por isso, um mecanismo de “reterritorizar o
desterritorizado”

Portanto, os elementos extrinsecos e intrinsecos das po-
liticas educativas invasivas instauram a perda de referéncia
do espaco, isto é, perder a autonomia, a identidade sociolin-
guistica, sociocultural, socioecondmica estando no mesmo
espaco, perder a liberdade ao serem desapropriados simbo-
licamente, funcionalmente num determinado espago geo-
grafico. Tais desterritorizagdes reprimem e motivam a crise
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social e psicologica afetando a identidade e a economia das
comunidades (FERNANDES, 2008).

A homogeneizagdo do modelo de escola tendo como
base o urbano para o rural abre brecha para o questiona-
mento da relagdo que o Estado promove e da interdi¢ao do
direito a educagdo na lingua do aluno, a adequagao do ca-
lendario académico tendo em atengdo as épocas de plan-
tacao, colheitas e preparacao dos solos, (re)pensar o plano
curricular adicionando disciplinas contextuais que dizem
respeito as praticas da comunidade contribuindo para a re-
ducido do abandono massivo e faltas constantes na escola. E
nessa linha de pensamento que se demonstra o colapso do
modelo de escola e decep¢ao dos alunos e familiares que
Calundungo (2020, p. 236) propoe “reforma especificamen-
te destinada a educagdo no meio rural”. As politicas publi-
cas-educativas para a area rural deve repensar a escola ten-
do como ponto de partida os seguintes questionamentos: o
que se ensina? Como se ensina? A quem se ensina? Para que
se ensina?

No nosso entender, nao tem qualquer sentido uma es-
cola que promove um modelo de ensino hipdcrita, em que
a maior parte dos alunos abandonam e outros com fracas
competéncias devido ao fracasso do sistema e das politicas
seletivas adotadas. E visivel o quanto a escola contribui para
a segregacao e marginalizacdo requerendo que se trace es-
tratégias eficazes de organizagao do calenddrio académico,
do plano curricular para a realidade rural que viria reduzir
o conflito entre os objetivos da escola e os objetivos defi-
nidos pelos pais e encarregados pela educagdo, bem como
contribuir para o desenvolvimento econdmico da comuni-
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dade. Assim, “é necessario que o Estado defina politicas lin-
guistico-educativas em fungao das regides e sob atencdo a
diversidade linguistica do pais” (BERNARDO, 2021, p. 22).

Da reflexdo efetuada em consonéncia com o diagnos-
tico da aldeia de Ngunda, inferimos que uma das formas
que viria a contribuir para a redugdo do abandono massivo
escolar passa por uma reforma no ensino e isso se inscreve
em: (i) politicas publicas-educativas regionais/provinciais,
tendo como parceiros a comunidade, programas que insi-
ram a merenda escolar tendo em conta o alto indice de po-
breza na aldeia de Ngunda, tendo as familias como parcei-
ros fornecendo produgdes agricolas, bem como repensar as
politicas educativas diante de situagdes de seca e/ou outras
calamidades que venham a afetar a comunidade, bem como
as implicagOes que tais situa¢des produzem no processo de
ensino-aprendizagem, visto que os estudantes sdo for¢ados
a se deslocarem por longas distancias para a pratica da agri-
cultura e para cuidar dos animais; (ii) adogao de praticas
pedagogicas contextualizadas que tenham em atengao o co-
nhecimento e as praticas da comunidade, permitindo a sua
reterritorizagao, a qual permite o desenvolvimento econo-
mico e social da comunidade e passa por aceitar a lingua lo-
cal no processo de ensino, a cultura, a agricultura e a criagdo
animal. Outro elemento ndo menos importante que se deve
ter em atencao é a aceitacao da descentralizagdo das defini-
¢Oes de politicas no viés econdmico, social, educativo, uma
vez que “entre comprar as coisas da escola e comer, o mais
urgente ¢ a comida” (Familia).
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Consideragdes finais

A realizagdo do diagnoéstico na escola Primaria Cons-
tantino Fragata Tchandalombua permitiu problematizar a
homogeneizacgao das politicas publicas-educativas adotadas
em zona rural. Percebemos que o Estado angolano atravessa
uma crise que se assenta na centralizagdo das politicas pu-
blicas-educativas o que motiva a desterritorizagdo socioe-
ducativa, sociolinguistica, socioeconémico e sociocultural
da comunidade. Pauta-se por uma democratizagio e refor-
ma que culminaria na descentraliza¢ao das politicas para
a zona rural reduzindo injustigas sociais que promovem o
abandono massivo da escola.

Nao restam duavidas sobre o perigo que hd em urbani-
zar a escola em zona rural cujos problemas envolve o pou-
co investimento que se faz e a desterritorizagao das praticas
dessa comunidade no plano curricular, além de carecer de
um calendario e conteudos que tenham em atengéo a agri-
cultura, a criagdo animal e que facilitem os desdobramentos
das atividades realizadas na familia e na escola. Essa acdo
viria a reterritorizar a zona rural possibilitando uma maior
liberdade e o direito de viverem a sua vida tendo em conta
a realidade da comunidade. Urge abrir-se debates hetero-
géneos sobre as politicas publicas-educativas e sociais que
estimulem os alunos, como por exemplo, a merenda escolar
pode contribuir na redugdo do nivel de abandono escolar. A
heterogeneidade linguistica no sistema de ensino-aprendi-
zagem contribui para a territorizagao dos sujeitos que veem
a escola como um lugar de opressao.
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Ativismo digital no site Educom Guarani/
Avaiieé Myasdimboe: politicas de linguas e
resisténcias

Ligia Karina Martins de Andrade
Laura Fortes
Mario Ramado Villalva Filho

Introdugao

Este capitulo trata do processo de constru¢io do
site Educom Guarani/ Avafieé Myasdimboe (https://
www.educomguarani.com/) a partir da perspectiva da
educomunicagio, da educagdo popular e da troca de saberes
entreosparticipantesdoprojetodeextensaoEducomunicagao
e Cultura Guarani, desenvolvido na Universidade Federal
da Integracao Latino-Americana, desde 2018. A ideia
surgiu a partir de um grupo de educomunicadores(as) da
Unila, em articulagdio com uma pesquisa de doutorado
em Desenvolvimento Rural Sustentdvel na Unioeste de
Marechal Candido Rondon (VILLALVA FILHO, 2020)
desenvolvida junto a comunidade dos guarani, situada na
cidade de Diamante D’Oeste, na regiao do Oeste do Parana,
desde 2017.

A partir de uma perspectiva tedrica interdisciplinar por
meio da educomunicagido de Mario Kaplun (1998), aliada
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a pedagogia de Paulo Freire (1996) e ainda aos estudos de
mediacdo cultural e de ativismo digital, a coordenacao e
demaisintegrantes do projeto decidiram realizar os objetivos
de criagdo do site em plataforma e em outras redes digitais
com o objetivo de divulgacao de seu trabalho de letramento
digital junto as comunidades, devido aos problemas
ocasionados durante a pandemia e a impossibilidade de
estar nas comunidades.

Em 2018, a partir do projeto de extensido “Educomuni-
cagdo e cultura guarani” traduzido por “Avaneé Myasaim-
boe rembiapo’, cujo foco era o estudo e a revitalizagdo da
lingua e da cultura guarani, foram ministradas oficinas de
lingua guarani para os professores indigenas da Escola Es-
tadual Indigena Kuaa Mboe e da Escola Estadual Indigena
Araju Pord, pertencentes as comunidades guarani Afetete e
Itamara, ambas localizadas na cidade de Diamante do Oes-
te, Parand, Brasil (VILLALVA FILHO, 2020). A educagédo na
comunidade ndo se limita ao espago da sala e, entdo, as aulas
eram abertas a toda comunidade no patio da escola e sem-
pre chegavam varios membros (ancidos, criangas, familias
etc.) para escutar e participar dos encontros. Deste modo,
formou-se um grupo no projeto que, ao longo do processo,
incorporou integrantes de forma mais ou menos intermi-
tente.

No ano de 2019, um grupo de estudantes da UNILA,
entre pos-graduagao e graduagao, resolveu realizar uma ca-
pacitagdo de audiovisual com as criangas guarani. A ultima
oficina realizou-se em 2019 com a participa¢do de toda a
comunidade, exceto as criangas, e trabalhou aspectos da fo-
tografia a partir da criagdio de uma metodologia por parte
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dos educomunicadores. A partir destas oficinas, em 2020,
o grupo decidiu criar o site Educom Guarani, diante da im-
possibilidade de dar continuidade as atividades presenciais
nas aldeias.

A perspectiva metodologica adotada foi a da educo-
municagdo e da pedagogia popular e libertadora de Paulo
Freire associada a mediac¢ao cultural e artistica centradas no
audiovisual. Nesta perspectiva, constroi-se uma metodolo-
gia que partia do conhecimento das comunidades e de seus
anseios para realizar as oficinas e cursos de capacita¢dao. No
caso das oficinas, os educomunicadores criaram uma me-
todologia que partia dos recursos e conhecimentos da co-
munidade e que iam avangando, na medida em que se do-
minavam alguns aspectos da fotografia e da filmagem. Todo
este material produzido na oficina com as criangas e com a
comunidade em geral foi alimento para a elaboragdo do site
Educom Guarani/Avarieé Myasdimboe, e das demais midias
que veiculam em formatos diferentes as noticias (Instagram,
Facebook e YouTube).

Cultura guarani e tecnologias digitais

A justificativa deste capitulo reside no fato de refletir so-
bre o processo de criagao de um site sobre a cultura guarani,
a fim de avaliar a sua contribui¢do para o ativismo e a pre-
senca deste grupo nos meios de comunica¢ao como sujeitos
produtores de cultura, arte e informagao sobre sua realidade
local. A titulo de exemplo, o video produzido pelo youtu-
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ber Biel Tupa (Gilmar Chamorro), em entrevista a indigena
Delia Takua, sobre a tecnologia digital e a cultura guaranis
sao clarividentes de questdes a serem ponderadas neste per-
curso (CHAMORRO, 2020). Neste video produzido para o
lancamento do site, Gilmar Chamorro e Delia expoem as
diferencas entre a concepgdo indigena e a ocidental do uso
das tecnologias e coloca uma problematica entre o conhe-
cimento tradicional e o conhecimento advindo das redes,
sobretudo para os jovens.

Délia Takua, respondendo a pergunta de Biel Tupa so-
bre o uso da tecnologia digital e o povo ava-guarani, pri-
meiramente busca autoridade na sua palavra se referindo
aos sabios ancidos: “Eu tive a oportunidade de questionar os
xamdi sobre esse tema por isso posso falar em nome deles
também”. Em resposta a relagdo a tecnologia na aldeia, deixa
clara a sua importancia: “A tecnologia é muito importante
para a gente divulgar o nosso dia a dia, a nossa cultura, a
nossa visao sobre o mundo”. Ao mesmo tempo, ela adver-
te que deve ser o proprio indigena quem deve falar para a
sociedade da sua propria cultura porque: “hoje em dia os
ndo indigenas ja falam muitas coisas sobre a gente’, com-
plementa Délia. Assim, esclarece que as questdes sobre essa
cultura devem ser tratadas a partir de quem a vive, e, por
isso, refor¢a que “a tecnologia favorece a nossa defesa para
mostrar para eles o jeito que a gente vive hoje em dia”. O uso
da tecnologia digital serviria para defender a cultura ava-
-guarani, concluiu Délia, ao mesmo tempo, ela lembra que:

Essa tecnologia vem de fato para fortalecer a

cultura, mas ao mesmo tempo é uma questao
que pode ser negativo para 0s nossos jovens
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hoje em dia... Os ndo indigenas acabam co-
locando coisas que ndo ¢ verdade. Nao verifi-
cam direito e acabam prejudicando também...
Os jovens deixam de perguntar aos xamadikue-
ra (sabios ancidos)... e vdo direto perguntar
ou pesquisar na internet, acabam perdendo a
nossa cultura... Também essa tecnologia pode
influenciar mal aos nossos jovens porque de
fato muita novidade para a nossa comunida-
de até os pais ndo conseguem acompanhar
os filhos nessa questio da tecnologia, eles
ndo tém esse conhecimento de como orien-
tar os filhos de como usar essa tecnologia...
Acaba prejudicando ao indigena o mau uso
da tecnologia. (Depoimento de Délia Takua
in CHAMORRO, 2020).

Nesta entrevista, questionada pelo entrevistador Biel
Tupa, Délia respondeu os cuidados que devem ser conside-
rados no uso das novas tecnologias, principalmente quan-
do “o conhecimento ndo mais é buscado nas casas de Reza
(Opy), nas rodas na comunidade, junto com os sabios e as
sabias, mas, sim, na internet’, diz Délia. Ela lembra que “os
ndo indigenas (juruds) colocam informagdes sem antes ve-
rificar a veracidade das informagdes”, que, no nosso enten-
der, reforgam os preconceitos ja existentes na sociedade oci-
dental. No contexto familiar, Délia lembra que os pais nao
teriam a preparagdo para acompanhar a educa¢ao dos filhos
quanto a questdo da tecnologia e isso pode acarretar o seu
“mau uso”.
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Professora Delia takua com bate papo com Biel Tupé sobre a tecnologia e o povo guarani

" SOV PROFESSORA DO COLEGIO INDIGENA TEKS NEMOINGD

> »l O 0s1/1324 Roe para verdetales

Figura 1 - Professora Délia Takua bate papo com Biel Tupa sobre
a tecnologia e o povo guarani

Print do Video: CHAMORRO, Gilmar (Biel Tupi). Professora
Délia Takua bate papo com Biel Tupa sobre a tecnologia e o povo
guarani. 21 de outubro de 2021. Disponivel em: https://youtu.be/
UiDFJRsoLMo . Acesso em 28 mar. 2022.

Entretanto, Gilmar Chamorro (Biel Tupad) que, inde-
pendentemente da proposta do grupo Educom Guarani,
ja produzia material para as plataformas, permitindo um
campo de reflexdo sobre a tematica, defende essa atividade
como um Youtuber influencer na cultura originaria. Délia
acredita que isso ¢ importante e que deve considerar alguns

aspectos a seguir:
Todas as coisas tém limite, da onde a gente vai
partir e aonde a gente vai parar, porque a nos-
sa cultura é bem diferente, tem bastante coisas
que podem ser conhecido 14 fora e tem bas-
tante coisas que pode ficar s6 na aldeia para
0 nosso conhecimento que é para levar para
as nossas geragdes, porque tem coisas que s
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a gente vai entender, saber como funciona,
com que a gente compreende essa questao,
ndo adianta levar isso para fora porque o ndo
indigena ndo vai ter essa visio como a gente
tem da nossa propria cultura (Depoimento
de Délia Takua in CHAMORRO, 2020)

Délia lembra do “lugar de fala”, uma vez que nem tudo
pode ser veiculado, em fung¢do de que pode ser mal interpre-
tado pela falta da visao indigena, que a sociedade ocidental
nao tem. Vale lembrar que toda informacdo interpretada
fora de contexto pode produzir inverdades e sdo dessas in-
verdades que se alimentam os preconceitos contra os povos
indigenas. Sobre a importancia do site de Educom Guarani
que nesse momento estava sendo lancado, Délia indica uma
das utilidades que para ela seria fundamental:

Quando a gente ¢ estudante ou académi-
ca podemos pesquisar nesse site, conhecer
mais um pouco sobre a outra aldeia, a visdo
do outro xamdi, porque nem todo xamdi tem
a mesma visdo, entdo é muito importante a
gente pesquisar um pouquinho a visdo de
cada um para a gente compreender como é
que a visdo dos xamdi. (Depoimento de Délia
Takua in CHAMORRO, 2020)

A entrevista é concluida concordando quanto a im-
portancia de um olhar critico sobre as tecnologias digitais,
principalmente durante a pandemia, tanto para os estudan-
tes como para professores, considerando que o site foi cria-
do e langado no meio da pandemia de Covid-19.
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O site Educom Guarani/Avafieé Myasdimboe: algumas
contribui¢des

O site foi ao ar online em 25 de agosto de 2020, mas foi
inaugurado numa live realizada pelo grupo em 19 de outu-
bro de 2020 (EDUCOM GUARANTI, 2020). A sua elabora-
¢ao deu-se pelo coletivo formado por antigos e novos inte-
grantes, sobretudo com o grupo que se manteve a partir da
realizagdo das oficinas com os guarani.

No lan¢amento, o site foi dividido em quatro abas: “Ini-
cio’, “O projeto’, “Integrantes”, “Galerias”, “Blog” e “Conta-
to”. Na primeira aba, intitulada “Inicio”, tem-se a subdivisao
em redes sociais (Facebook, Instagram e Youtube), nas quais
o projeto também ¢é divulgado, embora em outro forma-
to. Nesse caso, os integrantes se revezam para duplicar os
conteudos de forma adaptada e alguns videos que o grupo
produziu; na aba seguinte, denominada “O projeto’, tem-se
explicagdo sobre o que consiste o site; na aba “Integrantes’,
tem-se a subdivisao em “Quem somos” que coloca a biogra-
fia dos educomunicadores, “Estao conosco” que apresenta
as liderangas da aldeia Vicente Ava Nengavyju Vogado e
Teodoro Tupa Jeguavy Alves e “Comunidade Guarani” que
descreve estas duas comunidades guarani. Ja na aba “Ga-
leria’, tem-se uma subdivisdo em: fotos, videos e audios
que foram produzidos durante as idas e as oficinas com os
participantes; e, na aba “Blog”, tem-se uma postagem “A
educomunicagdo acontece no Opy” de agosto de 2020 que
descreve como o logo foi elaborado, de autoria de Camila
Lazzarini.
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A concepgao do logo do site pelo grupo foi realizada
a partir do trabalho da estudante de graduagao e formada
em design grafico Camila Lazzarini. Ele foi inspirado num
desenho produzido numa das oficinas por uma crianca da
aldeia Itamara em Diamante do Oeste, sem identificacdo da
crianca (EDUCOM GUARANI/AVANE’E MYASAIMBOE,
2020). Este desenho que retrata a Opy — em uma tradugdo
aproximada, seria “casa de reza’, “lugar sagrado” — tornou-
-se o centro do trabalho de elabora¢do de Camila, sendo
resultado de sua criagdo, apesar de que as cores e formatos
foram votadas pelo grupo.

Figura 2 - A construgao do logo do projeto Educom Guarani
Fonte: site do Projeto Educom Guarani (https://www.educom-

guarani.com/)

Vale ressaltar o trabalho de tradugdo da equipe na bus-
ca de um equivalente para o vocabulo “educomunicador
guarani’, chegando a criagdo de um neologismo “Avafieé
Myasaimboe”, no qual o primeiro termo se refere ao “ava”
(homem) e “ne’ € (lingua), isto é, “lingua do homem” e o
segundo “myasaimboe” é um neologismo onde sao coloca-
das a palavra Myasai ou “muasai v. pr. Extender, vulgarizar,
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propagar, esparcir, desparramar, disseminar, difundir, sem-
brar. (CANESE, 2018) com a palavra “Mboe. s. Ensenanza,
educacion” (CANESE, 2018). Essas palavras, no guarani,
representam a comunicagdo e a educagio (VILLALVA FI-
LHO, 2020). Além disto, o site tem como meta a valoriza-
¢do e defesa da lingua guarani, pois, de acordo com Hamel
(1995), os direitos linguisticos também constituem direitos
humanos fundamentais, o que nem sempre foi considerado
e respeitado de fato.

Nesta etapa, o grupo decide incorporar dois indigenas

~

ao projeto, Gilmar Chamorro (o “Biel Tupa”) da aldeia Ocoy
e Sérgio Medina (o “Tatd”), da aldeia de Itamara, ambos
contribuem com as discussoes de forma a enriquecer o de-
bate, além de serem o contato do grupo com as comunida-
des.

Na busca de criar novos espagos para ocupar, no site
do Educom Guarani resolvemos inserir mais duas abas em
2021. O primeiro item cadastrado foi o “Guaranime” (Em
Guarani). Este novo espago é exclusivamente para textos,
videos e outros materiais em guarani, sem nenhuma tra-
dugdo para outras linguas, como ocorre nas outras abas do
site. Nesta secdo, disponibilizamos duas pastas, por meio do
Google Drive, com livre acesso: “Cartilhas Guarani 1 e 2%,
as quais sdo materiais didaticos em lingua guarani elabora-
dos por vérias comunidades de Paraguai, Argentina, Bra-
sil e Bolivia, direcionados ao uso dos professores da lingua
origindria para as suas comunidades. Podemos afirmar que
se trata do estudo do guarani a partir do proprio guarani.
Em outra se¢ao da mesma aba, colocamos a pasta “Haipyre
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mbopara” (escrita), na qual estdo disponibilizados livros ex-
clusivamente em guarani publicados no Brasil.

Durante a pandemia de Covid-19, conseguimos, por
meio de nossos contatos, alguns materiais orientadores em
guarani sobre os cuidados que se deve ter a fim de preve-
nir a contaminac¢ao. Desta forma, esses materiais audiovi-
suais, cartilhas e cartazes foram disponibilizados na se¢do
de “Koronaviru”. Com esta atitude, acreditamos que, além
de visibilizar ainda mais a lingua, facilitamos o acesso a in-
formagoes claras sobre a pandemia, sensibilizando, assim,
as comunidades a partir de sua prépria lingua materna.

A segunda aba criada foi “Aprenda Guarani —
Nasiemoarandu”, na qual apresentamos, também por meio
do Google Drive com acesso liberado, varios materiais di-
daticos para o ensino-aprendizagem da lingua guarani, a
partir de outras linguas, em formato PDE Dividimos os
materiais em duas colunas: “Materiais Didaticos” e “Dicio-
narios — livros — Gramatica”. Nesta dltima parte, os livros
de gramaticas e dicionarios foram subdivididos em pastas
por paises que a produziram (Argentina, Bolivia, e Para-
guai), buscando contemplar a maior parte de variantes de
regido, de tempo, de escrita, de oralidade etc. Os materiais
originados no Brasil foram incluidos dentro das pastas es-
pecificas como: Antigos (Anchieta, Montoya, Restivo, Yapu-
guay, Couto de Magalhées e outros), Ayvu Rapyta, Kaiowa,
Mbya, Nhandewa, Tupi Guarani, Outras linguas originarias
e Livros. Nesta mesma aba de aprendizagem, incluimos trés
colunas: Links para materiais de Guarani, Aplicativos para
celular e Links com dicionarios de Guarani. Todos esses
links estao disponiveis para consultas diretamente nos sites
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correspondentes e, no caso dos “Aplicativos”, disponiveis no
Google Play.

A linha tedrica que os educomunicadores seguiram foi
a de Kaplun (1998) que associa a pedagogia popular de Frei-
re as teorias comunicacionais. Ele concebe a comunica¢ao
como um movimento de “emirec”, ou seja, ndo se trata do
privilégio de um emissor que envia mensagens, como rea-
lizada nos meios de manipulagdo das massas, mas sim de
um movimento, em que aquilo que é significativo para o
destinatario deve ser considerado e produzido, ou discuti-
do coletivamente, de modo consciente e critico, como con-
teudo a ser comunicado pelos meios. Neste sentido, todos
somos educomunicadores, na medida em que temos men-
sagens a transmitir que possam interessar, mas que devem
passar por uma comunicagao pedagdgica, uma vez que se
pode produzir a mensagem, mas sem uma receptividade da
comunidade, ao passo que se a produgao parte da propria
comunidade ¢ ativa, no sentido de que todos participam do
processo, entdo aquela comunica¢ao cumpre sua fungdo de
produzir uma comunica¢ao reciproca, critica e criativa.

De acordo ainda com Kaplun (1998), cada modelo de
educa¢ao tem como correspondente um modelo de comu-
nicagdo, e a comunicagido por ele concebida visa a uma edu-
cacgdo de carater popular, na qual a teoria freiriana de agao,
reflexdo e a¢do faga parte do processo de construgio do co-
nhecimento libertador, critico e criativo. Portanto, a comu-
nica¢do nao pode estar centrada no educomunicador que
comunica certos contetidos, a educagio tradicional ou a co-
municagdo tradicional, mas sim ha a participacao de todos
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que se educam em sociedade e comunicam algo interessante
construido comunitariamente.

Lima e Oliveira (2013) apontam que a perspectiva da
educomunicagdo vai além de uma relagdo apenas entre mi-
dia e educagdo, pois toca a perspectiva da epistemologia da
comunicagdo e revela que “elementos como lugar de fala,
hegemonia econdmica e os formatos da comunicagdo de
massa tradicional desempenham um importante papel na
formacdo de sentidos das mensagens” (2013, p. 2). Isto foi
crucial na renovac¢ao dos meios, na década de 60 do século
XX, constituindo uma interse¢do de pensamentos inova-
dores no contexto brasileiro e latino-americano, que viria a
ser ceifado pelos regimes ditatoriais implantados posterior-
mente. Este modelo proposto recusava a dimensao dos mo-
delos tradicionais e trazia ao debate a questao da natureza
dialdgica e ideoldgica propostas por Bakhtin e Volochinov
em Marxismo e filosofia da linguagem (1977). Esta perspec-
tiva possibilita que a educomunicagdo introduza uma visao
de reflexao e agdo ao campo comunicacional, superando a
premissa da escola de Frankfurt de que ha uma midia que a
partir de uma posi¢ao hegemonica impde certos valores dos
dominadores aos dominados. A perspectiva bakhtiniana
de que o discurso é produzido por vozes que se aliam, mas
também resistem e contradizem revelam a dialogicidade e
polifonia prépria da “arena de batalhas” que constitui o uso
da lingua no contexto social (BAKHTIN, 1999).

Na América Latina, a apropriagdo das comunidades de
base dos ideais educomunicadores possibilita a resisténcia
a midia hegemonica, por meio dos questionamentos iden-
titarios, novos posicionamentos de sujeitos que resistem ao

231



Alexandre Cohn da Silveira e Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre
(Organizadores)

mercado de consumo, das lutas sociais em articula¢do e da
resisténcia ao discurso dos meios de comunica¢ao de massa.
Lima e Oliveira (2013) destacam ainda a mudang¢a a partir
da Constituigdo de 1988 no Brasil e a criagdo de agdes afir-
mativas que se centram nos grupos minoritdrios, tais como:
criangas e adolescentes, populagao negra, indigena e de mu-
lheres, entre outros importantes avangos (2013, p. 4).

No caso do projeto, esta premissa foi uma das caracte-
risticas que levou o grupo a desenvolver as oficinas e buscar
novas metodologias para que os membros da comunidade
possam se apropriar da tecnologia como forma de divulgar
os acontecimentos mais significativos e de interesse. No en-
tanto, com o advento da pandemia de Covid-19, pode-se
afirmar que apenas alguns membros da comunidade indi-
gena participaram do processo de construgdo do site Edu-
com e colaboraram com o projeto, o que ainda deve ser tra-
balhado se se quer que o site ou outras propostas tenham
impacto e maior participacdo na comunidade guarani. De
toda forma, estes dois participantes indigenas usam a tecno-
logia digital e um deles é estudante universitario e youtuber,
o que facilita a produ¢ao de material desde a comunidade, e
portanto, na voz dos proprios educomunicadores indigenas.

No mencionado video de langamento do projeto, Gil-
mar entrevista a indigena Délia Takua Yju Martines e ambos
comentam sobre a relevancia das tecnologias digitais para as
populagdes indigenas. Eles estabelecem um questionamen-
to sobre a relacdo entre tradi¢ao e informacéo, sobre contato
face a face e com as telas. Desse modo, as comunidades rea-
lizam um questionamento e uma desnaturalizagdo desses
equipamentos em nossas vidas cotidianas, muito importan-
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tes para serem debatidas nos dias atuais. Em certo momen-
to, Délia coloca sua opinido pessoal e comunitaria, ao ser
porta-voz das palavras do xamdi, que foi consultado para a
producdo do contetido do video. Neste sentido, a tradi¢do
segue sua importancia para os guarani, mas sem desconsi-
derar as possibilidades que as tecnologias digitais colocam
as comunidades como facilitadoras de acesso a informacao
e produgdo de conhecimento sobre seu universo, tal como o
canal de YouTube (TUPA, 2020), Instagram e demais redes
sociais de Biel Tupa, os quais possuem seguidores e que, em
algumas produgoes, tém muitas curtidas e comentarios.

Neste sentido, as tecnologias e midias digitais ocupam
um espago critico nas comunidades. A partir de seus jovens,
que ja se apropriaram dos recursos para produzir informa-
¢do de relevancia para a comunidade interna e externa, con-
trastam com a informac¢ao produzida pela midia de massas.
Neste sentido, Tonico Benites (2014) conta que:

Historicamente, a manifestacdo e as reivindi-
cagdes dos povos indigenas pelas efetivagoes
de seus direitos e, sobretudo, pela defesa e re-
cuperagao de seus territdrios tradicionais sao
apresentadas na grande midia e na internet
como atos altamente violentos, perigosos e
ilegais. E importante destacar que estas repre-
sentagdes e descri¢do dos indigenas acabaram
se tornando a visao dominante, que é genera-
lizada e divulgada de forma naturalizada pela
midia. Mas as liderancas indigenas idosas ti-
nham dificuldades de contrapor essa divulga-
¢do. (BENITES, 2014, p. 14).
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Para enfrentar o problema da manipulagio da midia
convencional, em 2011, um grupo de jovens estudantes
Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do Sul formou uma co-
missdo (Aty Guasu) Guarani e Kaiowa para contrapor as
noticias dessas midias. Assim, a inten¢ao era a de divulgar
as informagoes reais de acordo com as prdprias versdes dos
fatos, as situagdes atuais e as demandas efetivas dos indige-
nas em situag¢des de conflito fundidrio. A iniciativa se deu
por meio das redes sociais e as informagdes tendenciosas da
midia dominante eram desconstruidas por meio no uso das
novas tecnologias (BENITES, 2014).

Ativismo digital em guarani e educomunicacio

Neste ponto, o termo ativismo merece ser contemplado
para se refletir sobre o que seria a condi¢ao de um ativista,
o que define um ativista ou como alguém se torna ativista
em relacdo a cosmovisdo indigena e aos meios digitais que
se colocam como possibilidade.

No artigo “Quando a pessoa se torna ativista’, de Silvio
Munari (2019), temos o ativista como um corpo que se in-
venta e se descobre numa perspectiva de busca de algo ou
alguém que o ser acaba encontrando por experiéncia. Numa
aproximag¢ao com a experiéncia relatada em Proust, tem-
-se que “nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas, de
qualquer forma que aprenda, é sempre por intermédio de
signos, perdendo tempo, e ndo pela assimilacao de conteu-
dos objetivos™ O modelo para esta metamorfose é tratado
da seguinte forma pelo autor: “Nunca se aprende fazendo
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como alguém, mas fazendo com alguém, que nao tem rela-
¢do de semelhanga com o que se aprende” (PROUST apud
MUNARI 2019, p.119). Nesta perspectiva, o ativismo - que
neste caso se vincula a causa indigena - acaba sendo algo
que se produz num tempo circunstancial, mas que vem sen-
do gestado num ponto anterior do tempo e sem data defini-
da de término, pois se tem uma descoberta pela experiéncia
em si, mas que se relaciona com o outro, a alteridade, e o
fora de si, em didlogo aberto e que se imprime como modo
de ser do sujeito ativista.

A nogao de experiéncia que Larossa Bondia (2002) ex-
plora em seu artigo sobre a importéncia de se vivenciar as
aprendizagens nos é cara. Assim sendo, segundo o autor,
para que as aprendizagens possam ser significativas para os
sujeitos em tempos como 0s nossos, os quais estdo cheios
de imposi¢oes da escola ou do sistema de massificagdo que
ndo nos deixam experienciar, é preciso sair de nds mesmos
e voltarmos nesta relagdo dialética e dialogica com a alteri-
dade.

Nas etapas do projeto, o grupo de educomunicadores
teve a oportunidade de dialogar com a comunidade e bus-
car formas de aproximac¢ao com ela. Isso nem sempre é tdo
facil ou com resultados visiveis e mensuraveis, uma vez que
aideia de que os proprios indigenas se apropriem das tecno-
logias e midias digitais e possam produzir informacao deve
ser um movimento do coletivo indigena, apds a aceitagao
de liderangas e dos sabios e antigos dos grupos. Podemos
apontar que Biel Tupa se revela como um sujeito que domi-
na as tecnologias digitais e produz conteudos que sdo pu-
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blicados nas paginas do Facebook, Youtube, Instagram e Tik
tok, em geral referentes ao coletivo indigena, mas também
de cunho pessoal, como sujeito indigena, e que possuem in-
teragdo com o exterior da comunidade.

Neste sentido, o “Tekoha Ocoy” produzido na aldeia
Ocoy (https://tekohaocoy.com/) mostra-se como um vei-
culo de divulgac¢do da comunidade, no qual varios membros
podem fazer suas publicagdes e que precisa ser alimenta-
do. A tradugdo de Opy, que no inicio deste capitulo foi tra-
duzido por “casa de reza’, revela um exemplo, de traducgdo
cultural e linguistica que parece estar condizente com a co-
munidade em geral daquela aldeia: “(...) casa de reza é uma
mistura de amizade, unido, respeito, fé, amor. Nesse caso,
Deus seria a palavra que se encaixaria perfeitamente em sua
descri¢ao, haja vista que Jesus (Nhanderu) é cultuado e res-
peitado como Deus supremo” (TEKOHA OCQY, 2020).

Além da espiritualidade que, de alguma forma, esta
sendo influenciada pela religiao dos juruds, também indi-
camos que a lingua na aldeia estd sendo fortemente influen-
ciada pela lingua hegemonica, como indica a lider indigena
Marta Gil Kufia Reté da mesma aldeia . Ao se referir a lingua
utilizada pelos filhos e pela comunidade, ela afirma:

Che familiakuéra ja noikuadvéima ha upéi-
cha a veces ore rofiemongeta avei opam-
baegui avei he'iva nahi'ainde jepe ore cultura
roperdeite aja, pero nahanivéima koanga py
até ore familia brasileiraicha meme voi oiko
hikuai, entero vama aja, cada aldeiama voi, so
que ore ape ko aldeia-pe ko guaranipe rofeé
gueteri ore familiapae, pero outro maerape
nahanivéima, nofieé véima guaranipe, pois
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solo portuge pende voi ofie€ hikuai, ha koape
one€ hikuai gueteri guaranime pero otendepa
avei portuge porque otudiapa aja. (GIL, M.
2021) (14'54”)

MARTAGIL Kufig Reté, Li

Figura 3 - Marta Kufia Reté. Lider Mujer Guarani

Print do Video: GIL, Marta Kufa Reté. Lider Mujer Guarani.
Youtube, disponivel em https://youtu.be/HYLINMY1QBk 14 de
dez. de 2021. Acesso em 28 mar. 2022.

A indigena demonstra preocupagao sobre a substitui¢ao
da lingua guarani pelo portugués. Ela afirma que até os pro-
prios filhos estao utilizando mais essa lingua e que, de algu-
ma forma, preferem viver como “brasileiros”. Entretanto, ela
detalha que, na comunidade dela, ainda utilizam essa lingua
e as outras comunidades estariam utilizando mais a lingua
colonial, porque é “isso que eles estudam”. Neste sentido, na
busca de fortalecer a oralidade e a lideranc¢a feminina guara-
ni, o grupo de educomunicadores colheu o depoimento da
Marta Gil e realizou sua tradugao, a fim de disponibilizar no
Youtube a versdo original e o texto traduzido.
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Politicas linguisticas, linguas e resisténcias

Desde o inicio, o Projeto Educom tem mobilizado refle-
x0es quanto as politicas linguisticas envolvendo as comuni-
dades participantes, a partir das suas proprias relagdbes com
as tecnologias digitais nos processos de construgdo de pos-
sibilidades de resisténcia contra os apagamentos e as opres-
soes histdricas.

A partir do estudo de Carvalho (2018) sobre a comple-
xidade e os desafios da proposta educacional bilingue por-
tugués-espanhol na Universidade Federal da Integragao La-
tino-Americana (UNILA), temos refletido sobre as distintas
dimensdes que as politicas linguisticas podem alcangar, seja
no campo documental das regulamentagdes, seja no cam-
po das praticas sociais e/ou discursivas empreendidas pelos
sujeitos em suas relagdes com a lingua(gem). Baseada em
outros(as) autores(as), no primeiro caso, temos o que a pes-
quisadora abordou enquanto politicas linguisticas de jure e,
no segundo, enquanto politicas linguisticas de facto. Longe
de estabelecer uma desarticulacgdo entre tais dimensdes, essa
diferenciagao apresenta justamente a necessidade de apro-
ximar o ambito mais explicito do planejamento linguistico
em si (estabelecido oficialmente) e o &mbito mais implicito
da “cultura linguistica’, ou seja, as ideologias, as relagdes de
forca e os imaginarios que constituem as linguas:

Em outras palavras, acredito que é impor-
tante ver a politica linguistica nao sé como
tomadas de decisdo sobre a lingua explicitas,
escritas, declaradas, de jure, oficiais, e que
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venham de cima para baixo, mas também as
ideias e suposi¢coes implicitas, ndo escritas,
encobertas, de facto, enraizadas e ndo ofi-
ciais, as quais podem influenciar os resulta-
dos da criacio de politicas tdo enfaticamen-
te e definitivamente quanto as decisdes mais
explicitas (SCHIFFMAN, 2006, p. 112 apud
CARVALHGO, 2018, p. 25, 26).

Nessa perspectiva, a questdo discursiva aparece como
um elemento crucial na compreensdo desse movimento di-
namico que envolve a constru¢ao das politicas linguisticas,
uma vez que na dimensao de facto, considerando a relagdo
dalingua com a exterioridade da histéria e da ideologia, “di-
ferentes processos de instrumentaliza¢ao e institucionaliza-
¢do de uma lingua tém seus efeitos em termos de politica
linguistica” (DINIZ, 2012), produzindo (in)visibilidade, (i)
legitimidade, (des)identificagdo com determinadas linguas,
culturas, sujeitos. Por isso, a questao da politica e do politico
torna-se incontornavel a prépria lingua, fazendo da politica
linguistica uma “politica de linguas™

Quando falamos de Politica Linguistica en-
quanto Politica de Linguas, damos a lingua
um sentido politico necessario. Ou seja, nao
ha possibilidade de se ter lingua que nao este-
ja ja afetada desde sempre pelo politico. Uma
lingua é um corpo simbdlico-politico que faz
parte das relagdes entre sujeitos em sua vida
social e historica. Assim, quando pensamos
em politica de linguas ja pensamos de ime-
diato nas formas sociais sendo significadas
por e para sujeitos histéricos e simbolicos,
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em suas formas de existéncia, de experiéncia,
no espaco politico dos sentidos. A pergunta
que se coloca, na perspectiva em que estamos
interrogando a lingua como uma questao po-
litica é: que discursos sobre a lingua sdo ad-
mitidos como verdadeiros determinando um
conjunto de praticas? Que praticas sdo essas?
(ORLANDI, 2007, p. 8)

Nesse exercicio de deslocamento de sentidos de politica
linguistica para politica de linguas, pensamos que as linguas
vivenciadas pelos sujeitos indigenas nas comunidades estao
relacionadas a esse “espago politico dos sentidos”, no qual
ressoam a vida social e historica de apagamento e massacre,
mas também, praticas de luta e resisténcia.

Assim, em articulagdo com projetos de pesquisa em
andamento na Universidade Federal da Integragdo Lati-
no-Americana (UNILA), temos buscado aproximagoes
com a agdo extensionista Educom Guarani, a fim de ana-
lisar de que forma os sujeitos transitam entre as diversas
linguas-culturas nas comunidades indigenas e fora delas,
significando(-se) por meio de politicas de linguas e praticas
educomunicativas decolonizantes, materializadas nas pro-
dugdes midiaticas nas quais se engajam. Tais praticas, en-
quanto politicas de facto, constituem modos de responder
e/ou dialogar, em certa medida, com politicas linguisticas
de jure, tais como a estabelecida na Declaragdo das Nagoes
Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas, em seu artigo
16: “Os povos indigenas tém o direito de estabelecer seus
proprios meios de informacao, em seus proprios idiomas,
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e de ter acesso a todos os demais meios de informac¢do néo
indigenas, sem qualquer discriminagao” (ONU, 2008).
Imbricadas nas politicas linguisticas, as politicas edu-
cacionais nacionais garantem a utiliza¢ao das linguas ma-
ternas nas comunidades indigenas (BRASIL, 1996, Art. 32,
§ 3°), bem como a oferta de educagao escolar bilingue e in-
tercultural aos povos indigenas (BRASIL, 1996, Art. 78). A
Lei 13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional de Educa-
¢do, reitera a garantia da educagdo bilingue as comunidades
indigenas (BRASIL, 2014, anexo, meta 7.26). Também po-
demos encontrar a reiteragdo da educagdo escolar indigena
focada no ensino bilingue/multilingue e intercultural em
diversos momentos do texto das Diretrizes, enfatizando a
importancia da garantia do direito a uma educagio esco-
lar propria, voltada as especificidades dessas comunidades,
“com ensino intercultural e bilingue, visando a valorizagao
plena das culturas dos povos indigenas e a afirmagao e ma-
nutencédo de sua diversidade étnica”. (BRASIL, 2013, p. 45).

Os sentidos de educagiao bilingue nas
Diretrizes Curriculares s3ao determinados,
assim, por espacos do dizivel filiados ao reco-
nhecimento dos povos indigenas, asseguran-
do um lugar de oficialidade as suas linguas,
culturas e conhecimentos. E importante res-
saltar que a garantia de oficialidade assegu-
rada pelo discurso politico-educacional aos
povos indigenas nao implica necessariamente
sua maijor visibilidade/reconhecimento no
imagindrio social. Pensar as politicas lin-
guisticas como politicas de linguas nos faz
enxergar as relagdes entre as linguas como
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processos de movimentos de sentidos em que
estdo em jogo o sujeito, a historia, a ideologia,
o discurso. (FORTES, 2016, p. 103)

Como vimos, embora o discurso oficial (especialmente
no campo das politicas de jure) reforce o reconhecimento
das linguas-culturas indigenas, o mesmo nao se reflete no
imaginario social, em que predominam processos de invisi-
bilidade dessas linguas-culturas (CAVALCANTI, 1999). Dai
a relevancia de propostas como a do Projeto de Extensao
Educom Guarani, que defendem a constru¢ao de processos
de mediagdo cultural junto com as comunidades, a fim de
trazer mais visibilidade as praticas linguisticas, culturais e
sociais em curso nas proprias comunidades, no campo das
politicas de facto, como temos discutido. Segundo Lazzarini
(2021, p. 34):

Ao trabalharmos o audiovisual em conjunto
com a comunidade buscamos libertar nos-
sa aisthesis (percepgdo) da estética do belo,
denunciando a colonialidade e sua violéncia
para com povo e sujeitos guarani. Ademais,
nosso objetivo era e ainda é contribuir para o
espa¢o de pronunciamento dos Ava-Guarani,
colaborando no fortalecimento de suas tra-
di¢oes culturais, assim como sua mediac¢do
cultural para com demais povos indigenas e
ndo-indigenas (LAZZARINI, 2021, p. 34).

Portanto, é na dimensdo ampliada das politicas linguis-
ticas de facto, ou, mais ainda, das politicas de linguas (OR-
LANDI, 2007), que temos compreendido o protagonismo
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guarani nesse espago de pronunciamento criado nas/pelas
comunidades por meio das tecnologias audiovisuais e digi-
tais, em processos de “descoloniza¢ao de suas formas de ser,
de saber e de sentir” (LAZZARINI, 2021, p. 6).

Tomemos como exemplo a apresentacdo de Gilmar
Chamorro (Biel Tupa) na primeira Live do Projeto Educom
Guarani, que foi transmitida pelo Canal do Projeto no You-
Tube em 20 de outubro de 2020.

chamorro ( Biel Tupa)

Biel Tupa apresenta o primeiro Llive do Educom Guarani
38 visualizages - 20 de out. de 2020 e 7 GP NAOGOSTEI ) COMPARTILHAR L DOWNLOAD =+ SALVAR ...

Figura 4 - Biel Tupa apresenta o primeiro live do Educom Gua-
rani

Print do Video: CHAMORRO, Gilmar (Biel Tupa). Biel Tupa
apresenta o primeiro live do Educom Guarani. 20 out. 2020. Dis-
ponivel em: https://youtu.be/4dy0C3mcCyA._Acesso em 28 mar.

2022.
Em sua apresentagao, Biel Tupa (se) significa a partir de

suas identificagdes com esse espago de pronunciamento em
meio digital, protagonizando sua cultura Ava-Guarani, em
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articulagdo com as préticas sociais nas quais estd inserido,
seja enquanto youtuber, académico da UNILA, professor na
escola indigena de sua comunidade, ou membro do Projeto
Educom Guarani:

Sou Gilmar Chamorro. Sou mais conhecido
como Biel Tupd, por causa do meu traba-
lho como Youtuber. Eu tenho um canal no
Youtube que faz contetido sobre a questdo da
minha cultura Ava-Guarani, aqui do oeste do
estado do Parand. Entdo, através desta live
também eu convido a todos [...] para vocés
conhecerem o meu trabalho através das redes
sociais que eu tenho e também no meu canal
[...] para vocés conhecerem mais sobre mim
também, né? E também sobre a minha cultura
Ava-Guarani aqui do oeste do Parana. [...] eu
estudo geografia licenciatura na Universidade
Federal da Integragdo Latino-Americana, que
¢ a UNILA, que fica em Foz do Iguagu. E tam-
bém, além de ser académico, eu sou profes-
sor de geografia no colégio Estadual Indigena
Teko Nemoingo, que fica aqui na minha al-
deia mesmo [...] aqui na Aldeia Ocoy. Entao,
como eu ja falei, eu moro na Aldeia Indigena
Tekoa Ocoy, que fica localizada no munici-
pio de Sao Miguel do Iguagu, aqui no oeste
do estado do Parand. Eu sou Ava-Guarani,
sou indigena Ava-Guarani, t& bom? Entao,
nesta primeira live, praticamente vocés vao
conhecer todos os integrantes do nosso pro-
jeto Educom Guarani para falarem um pou-
quinho sobre o projeto [...] para vocés co-
nhecerem quem somos. Atualmente, o nosso
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projeto langou um site que se chama Educom
Guarani. Entdo, a pergunta geradora de hoje
foi a seguinte: como o site pode contribuir
para ajudar a nossa cultura guarani? Ou seja,
como o site pode ajudar a fortalecer mais ain-
da a nossa cultura, a nossa cultura guarani?
(CHAMORRO, 2020).

Os processos de mediagdo cultural construidos junto
com a comunidade contribuem para o protagonismo indi-
gena na comunicagdo, na visibilidade e no fortalecimento
de suas identidades e culturas, fazendo sentido dentro da
comunidade e fora dela. Outro exemplo emblematico ocor-
reu na ocasido da retomada das atividades académicas na
modalidade remota na UNILA, quando o grande desafio da
comunica¢do com os(as) estudantes foi abordado a partir
de estratégias de comunicagao institucional que contaram
com uma aproximacao a essas identidades. No caso dos(as)
estudantes indigenas, ganhou destaque o video produzido
por Biel Tupa.
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& Tweet

‘ UNILA @

@unila

#ComunidadeAcadémica | O estudante de Geografia
da UNILA Gilmar Tupa Re Sapy Chamorro, mais
conhecido como Biel Tupa (Comunidade Indigena
Ocoy), produziu um video com orientagdes em
portuguarani sobre o Periodo Especial Emergencial. ,‘:'.

3 confira:

youtube.com
o Orientagdes sobre o periodo especial emergéncial UNila (e...
W link para se inscrever para o auxilio digital MEC

2:14 PM - 17 de set de 2020 - Twitter Web App

3Retweets 2 Tweets com comentario 12 Curtidas

Qo e Q &

Figura 5 - Orientagdes sobre o periodo especial emergencial
UNILA (em portuguarani).

Postagem no Tweeter da UNILA e Print do Video: CHAMORRO,
Gilmar (Biel Tupa). Orientacdes sobre o periodo especial emer-
gencial Unila (em portuguarani). 11 set. 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v= 2U7KqzYy3c . Acesso em

10 mar. 2022.

No video, o estudante apresenta orientacdes sobre o
Periodo Especial Emergencial em uma lingua que ele no-
meia “portuguarani’, a partir de seu repertério linguistico
(BUSCH, 2012), construido na/pela relagao com as linguas
portuguesa e guarani. Trata-se de um processo de visibiliza-
¢ao das linguas e culturas de sua comunidade, o que consi-
deramos como um engajamento em “praticas translingues”
[translanguaging] (GARCIA, 2009):

Percebe-se, assim, que o bi/plurilinguaja-
mento nio se trata da mera manifestacéo de
habilidades linguisticas de duas linguas, mas
de uma agédo politica que envolve varios re-
pertdrios identificados como pertencentes
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a linguas diversas, constituida na diferen-
¢a colonial como forma de desafiar a colo-
nialidade do poder, constituindo uma nova
epistemologia. (PIMENTA DE OLIVEIRA,
NASCIMENTO, 2017, p. 259).

Nessa perspectiva, as praticas de lingua(gem) manifes-
tadas pelo bi/plurilinguajamento extrapolam os limites dos
sistemas e estruturas linguisticas em si, constituindo, assim,
uma “estratégia de resisténcia” por meio da qual os sujeitos
possam “imprimir suas linguas (sociais), suas vozes, suas
subjetividades e identidades” (ROCHA; MACIEL, 2015, p.
432).

Consideragdes finais

Buscamos, neste capitulo, compartilhar reflexdes sobre
algumas das experiéncias vivenciadas no ambito do Proje-
to de Extensdo Educomunica¢do e Cultura Guarani entre
2019 e 2021, em articulagdo com trés projetos de pesquisa
desenvolvidos na Universidade Federal da Integragdo La-
tino-Americana (UNILA). No decorrer do projeto, os(as)
participantes indigenas participaram de oficinas e iniciaram
processos de apropriagdo das tecnologias digitais como for-
ma de divulgar e dar maior visibilidade aos acontecimentos
que julgassem mais relevantes, tanto para a comunidade in-
terna quanto para a comunidade externa. Protagonizaram,
assim, seus pronunciamentos, em uma complexa media¢ao
cultural, em articula¢do com o movimento do coletivo indi-
gena, assumindo uma posi¢do de autoria e de ativismo em
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relacdo a suas proprias linguas, culturas, identidades e sub-
jetividades, por meio das tecnologias audiovisuais e digitais.

Mesmo diante das restrigdes impostas pela pandemia
de COVID-19, os principais objetivos educomunicativos
propostos foram alcangados, ainda que parcialmente, con-
siderando que nem todos(as) os(as) membros da comuni-
dade tiveram a possibilidade de participar do processo de
elaboragao do site Educom Guarani/Avarieé Myasdimboe.
Entretanto, o acervo audiovisual construido por eles(as)
antes da pandemia serviu de base para as devidas edigoes
e publicagdes nos canais digitais pensados para o Projeto
(Youtube, Facebook, Instagram) durante o periodo de dis-
tanciamento social.

Considerando as praticas educomunicativas implica-
das nas agdes desenvolvidas no ambito do Projeto Educom
Guarani, as reflexdes sobre a construgao de politicas de lin-
guas enquanto praticas de resisténcia guarani tém contri-
buido no processo de compreensao das subjetividades des-
colonizantes, que ultrapassam as fronteiras dos imaginarios
e ideologias hegemodnicas que incidem sobre as linguas e
culturas.
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Arabe como lingua de ensino em Guiné-Bissau:
interesses em jogo

Alfa dos Santos Silom

Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre
Abdulai Djabi

Dabana Namone

Daniel de Lucca Reis Costa
Alexandre Cohn da Silveira

Introdugao

2020 foi um ano marcante para a Historia da Humani-
dade. Toda a populagdo humana foi assolada pela pande-
mia de Covid-19, a qual acirrou ainda mais processos de
desigualdades sociais em todos os continentes. Para além da
crise sanitaria, os paises também tiveram que lidar com suas
questdes de ordem econdmica e politica. Ao se tratar par-
ticularmente de Guiné-Bissau — pais da Africa Ocidental
e membro dos PALOP (Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa) — um assunto adicional gerou divergéncias
publicas ao longo do ano: a proposta de oficializagao da lin-
gua arabe no sistema de ensino do pais.

Assim sendo, no més de agosto de 2020, diferentes ca-
nais de noticias veicularam a proposta do Ministro da Edu-
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cagdo Nacional e do Ensino Superior, doutor Arsénio Dji-
bril Baldé, com o apoio do Primeiro-Ministro senhor Nuno
Gomes Nabiam, de que a lingua arabe se tornaria lingua de
escolarizagdo em Guiné-Bissau, ao lado da lingua portugue-
sa. Naturalmente, diversos setores da sociedade guineense
se manifestaram a favor ou contrarios a essa politica publica
educacional, alegando argumentos de natureza linguistica,
religiosa, politica, econdmica, educacional e de relagdes in-
ternacionais. A fim de se perceber o tom desse debate, segue
o resumo de um podcast veiculado pelo site RFI, intitulado
“Guiné-Bissau quer instituir ensino bilingue portugués/ara-
be”, em 27 de agosto de 2020:

Na Guiné-Bissau o ministro da educacio e en-
sino superior Arsénio Djibril Baldé, anunciou
recentemente, que ja foi aprovada a introdu-
¢do da lingua arabe no sistema educativo, a
par do portugués, a lingua oficial. O ensino
bilingue obrigatério portugués/arabe esta
a gerar polémica, alguns defendendo que o
crioulo, falado por 90% da populagdo deveria
ser sistematizado e ensinado, ou ainda, que o
portugués deveria ser ensinado como segun-
dalingua e ndo primeira, o que é uma flagran-
te violagdo dos direitos da crianca.Com todas
as dificuldades que o pais enfrenta, inclusive
no sector da educacdo e em plena pandemia
da Covid-19, ndo é o momento oportuno
para trazer questdes fracturantes para o de-
bate nacional, como defende Nelvina Barreto,
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antiga ministra e especialista em questoes de
educacio. 2

No més seguinte, setembro de 2021, o atual presidente
do pais, Umaro Sissoco Embald, posicionou-se contrario a
essa proposta de politica educacional. Assim, em 06 de se-
tembro de 2020, o Portal Observador’ anunciou a seguinte
colocagdo do presidente: “Se este assunto chegar ao Presi-
dente da Republica, ja aqui estou a anunciar ao primeiro-
-ministro, que o vou vetar” Ademais, na mesma ocasido,
Embalé alegou questdes de ordem religiosa para a sua deci-
sao de veto: “Eu sou muculmano, se quiser ir a mesquita é 1a
comigo. O primeiro-ministro ¢ cristao, se quiser rezar vai a
igreja. Agora, ndo se pode introduzir o arabe aqui s6 porque
alguém quer”.

Diante desse cenario, em que a educagdo — e, portan-
to, o futuro de milhares de criangas e de jovens guineen-
ses — esta sendo pautada em meio a interesses politicos e
econdmicos, esse artigo se propoe a debater o tema a partir
de um olhar multidisciplinar. Assim sendo, sem pretensoes
de esgotar o tema, mas com a inten¢do de problematizar a
complexidade desse debate educacional, a proposta é a de

2 “Guiné-Bissau quer instituir ensino bilingue portugués/arabe” In.:
RFI (Radio Franca Internacional - Podcast). Disponivel em <https://
www.rfi.fr/pt/guin%C3%A9-bissau/20200827-guin%C3%A9-
bissau-quer-instituir-ensino-bilingue-portugu%C3%AAs-
%C3%Alrabe>. Acesso em 27 de janeiro de 2021.

3 “PR guineense é contra introdugdo do drabe no sistema do ensino
do pais” In.: Portal Observador. Disponivel em: <https://observador.
pt/2020/09/06/pr-guineense-e-contra-introducao-do-arabe-no-
sistema-do-ensino-do-pais/>. Acesso em 20 de novembro de 2020.
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observar a implementa¢do da lingua arabe por meio do
prisma das politicas linguisticas, do cenario sociolinguistico
guineense e das relagdes internacionais e geopoliticas.

Com esse intento, na se¢do inicial, propde-se um olhar
critico as politicas linguisticas, a fim de se langar luz para o
fato de que decisdes de ordem linguistica envolvem disputas
por poder. Em sequéncia, ainda que de forma breve, aponta-
-se para a fotografia sociolinguistica de Guiné-Bissau. Nesse
retrato, apresentam-se as linguas étnicas — como balanta,
fula, mandinga, pepel, mandjaco, djacanca entre outras —,
ao lado da lingua guineense, ou lingua crioula guineense —
e de suas diferentes variagdes dialetais — associada a lingua
portuguesa, a qual, muito embora ndo seja lingua materna
da maioria esmagadora da populagdo, figura-se como tnica
lingua oficial de ensino, apresentando inglés e francés como
linguas complementares.

Em sequéncia, com um intuito de se delinear a com-
plexidade da questdao em debate, ha uma discussdo sobre a
geopolitica da lingua arabe. Desse modo, o “mundo arabe”
é retratado em termos geograficos, bem como a expansao
islamica é pontualmente demonstrada em termos sdcio-his-
toricos. Assim sendo, objetiva-se compreender a inter-rela-
¢do estabelecida entre a lingua arabe e a religido islamica. A
partir desse pano de fundo, propde-se debater a Guiné-Bis-
sau inserida nesse tabuleiro geopolitico. Nesse sentido, a se-
¢do final se propde a compreender as questdes politicas, lin-
guisticas e educacionais e um contexto de disputas de poder.
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As dinamicas das politicas linguisticas

“[...] as linguas ndo existem sem as pessoas que as falam, e a
histéria de uma lingua é a histdria de seus falantes”
(CALVET, 2007, p. 15)

As palavras do linguista tunisiano Louis-Jean Calvet,
expressas na epigrafe acima, demarcam o cerne de muitas
das questdes pertinentes aos estudos das chamadas “Politi-
cas Linguisticas”, ou seja, é preciso que se tenha sempre em
mente que quando se discute “lingua’, se discute, na verdade,
as pessoas que falam essa lingua, dado que ela — “a” lingua
— ndo se constitui como um a priori da condi¢do humana,
mas sim como fruto das relagdes sociais e das praticas co-
tidianas das quais todos e todas nés fazemos parte. Somos
seres humanos localizados histdrica-geografica-socialmen-
te, o que afeta sobremaneira as relagdes politicas que per-
meiam nossa existéncia social. Além disso, é preciso ter em
conta que todas essas questoes se encontram atravessadas
por relagdes de poder (FOUCAULT, 1997), pertencentes
e consonantes com os propositos dos diversos campos de
poder (BOURDIEU, 1989) frequentados pelas pessoas, sob
a acao direta e indireta de inumeros dispositivos de poder
(AGANBEM, 2009) existentes. Dessa forma, entender as
questdes politico-linguisticas de um determinado contexto
social significa entender as relagdes de poder que permeiam
o universo das pessoas coabitantes nesses contextos, quer
no 4mbito institucional, quer no que diz respeito as praticas
sociais do cotidiano.
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Calvet (2007) nos explica que as politicas linguisticas
sao organizadas nas dimensdes institucional e das praticas
do cotidiano, de acordo com suas motivagdes proprias. No
ambito institucional, Calvet diz que ha a¢des no sentido de
gerir as praticas linguisticas através do planejamento lin-
guistico “in vitro’, o qual afeta o comportamento social de
uma determinada comunidade de individuos. Sdo politicas
que atuam “de cima pra baixo’, ou politicas top-down (BEN-
-RAFAEL et al, 2006), que atendem a interesses da institui-
¢ao gestora. Calvet também destaca que ha agdes advindas
das praticas linguisticas do cotidiano dos individuos de uma
comunidade, a partir das negociagdes e acordos estabele-
cidos conforme as regras sociais, nem sempre formalmen-
te organizadas. Os interesses do coletivo organizam essas
politicas “de baixo pra cima” — ou bottom-up, de acordo
com Um-Rafael et al (2006) — buscando garantir aspec-
tos identitarios e demarcar espagos coletivos de um poder
ndo institucionalizado. Os dois movimentos participam de
acoes ideoldgicas e das relagdes de poder pertinentes aos
seus contextos proprios — institui¢ao ou praticas cotidianas
— nem sempre em convivio harmdnico, quer em seu ama-
go, quer na relacao intercontextual. Nesse sentido, Hamel
(2003) defende que a linguagem ¢ uma agao social e que
define o tom da relagdo entre as questdes linguisticas e so-
ciais, sendo, de acordo com o autor, as politicas linguisticas
um agrupado de “[...] instrumentos e espagos de relagdes
de poder e de conflitos de interesses”. (HAMEL, 2003, p.34).

A organiza¢ao das nagoes, dentro da logica iluminista
que prevé uma determinada lingua para cada Nagdo, or-
ganiza também a construc¢io discursiva dos nacionalismos
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(HOBSBAWN, 2013) e dos sentimentos de pertenca atrela-
dos a lingua do Estado-nagdo. Para atender a essa questao,
diversos dispositivos de poder agem no sentido de regula-
mentar, autorizar e incluir aqueles que cabem nos projetos
de formagdo da nagéo, reunindo os pré-requisitos necessa-
rios para tal, dentre eles, o conhecimento da lingua esco-
lhida pelo Estado, participando das implicagdes politicas
que a oficializagdo de uma lingua organiza (BEREMBLUM,
2003). Consequentemente, outros tantos dispositivos sdo
acionados para operar no sentido de demarcar fronteiras
imaginarias e excluir os que “ainda” ndo conseguem per-
tencer a nagao e aqueles que nao sao “bem-vindos” a mes-
ma. Trata-se de fendomenos politico-linguisticos presentes
na formacao dos Estados nacionais europeus, reproduzidos
na constitui¢do dos territérios e povos colonizados em Asia,
Africa e na América latina. Relativamente a questio da co-
lonizagdo africana, Makoni e Meinhof (2004) explicam que
o processo de dominagdo colonial (e linguistica) envolveu
uma produgdo de saberes sobre o “outro” — colonizado —
que, automaticamente, constréi o “eu” colonizador a partir
de processos discursivos situados no contexto politico, cul-
tural e economico da época. Na visao de Homi Bhabha, o
discurso que sustenta as ideias colonialistas e nacionalistas
¢ um
aparato que se apoia no reconhecimento e
repudio de diferengas raciais/culturais/his-
toricas. Sua funcdo estratégica predominante
¢ a criagdo de um espago para “povos sujei-
tos” através da produgdo de conhecimentos

em termos dos quais se exerce vigilancia e
se estimula uma forma complexa de prazer/
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desprazer. Ele busca legitimagdo para suas
estratégias através da produgdo de conheci-
mentos do colonizador e do colonizado que
sdo estereotipados, mas avaliados antitetica-
mente. (BHABHA, 2003, p. 111).

E importante salientar que o poder que se pretende
dominante, tanto numa légica colonial, quanto numa légica
nacionalista,operadispositivostaisqueatendamasideologias
dominantes, do ponto de vista do controle dos individuos e
da governanga em prol de discursos que satisfagam o que
se pretende por “soberania’, “nacionalidade” e “unificacdo
nacional”. O sentido de “dispositivo” empregado neste
texto é aquele preconizado por Michel Foucault, com os
acréscimos dados por Giorgio Agamben. Segundo Foucault,
dispositivo é

[...] um conjunto decididamente heterogéneo
que engloba discursos, institui¢des, organiza-
¢oes arquitetonicas, decisoes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢des filosdficas, morais,
filantrépicas. Em suma, o dito e o nao dito
sao os elementos do dispositivo. O dispo-
sitivo é a rede que se pode estabelecer entre
estes elementos... [e entre estes] existe um
tipo de jogo, ou seja, mudancas de posi¢ao,
modificacdes de fungbes, que também po-
dem ser muito diferentes, [cuja finalidade] é
responder a uma urgéncia. O dispositivo tem,
portanto, uma funqﬁo estratégica dominante
(FOUCAULT, 1997, p. 244-245).
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Para Agamben, a ideia de dispositivo refere-se a “qual-
quer coisa que tenha de algum modo a capacidade de cap-
turar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e
assegurar os gestos, as condutas, as opinides e os discursos
dos seres viventes (AGAMBEN, 2009, p. 40). Segundo o
autor, “na raiz de cada dispositivo estd, deste modo, um de-
sejo demasiadamente humano de felicidade, e a captura e a
subjetivagdo deste desejo em uma esfera separada constitui
a poténcia especifica do dispositivo” (AGAMBEN, 2009, p.
44). Dessa forma, o autor defende que o “dispositivo ¢, antes
de tudo, uma méaquina que produz subjetiva¢des e somente
enquanto tal é também uma maquina de governo” (AGAM-
BEN, 2009, p. 46).

Tendo essas ideias em conta, a lingua, usada como dis-
positivo de poder, participa das dinamicas politico-linguis-
ticas dos variados contextos quer do ponto de vista institu-
cional, quer das praticas dos individuos. Os planejamentos
linguisticos institucionais possuem objetivos tais que, con-
forme Lagares (2018, p.53), afetam o “comportamento das
pessoas em relagdao a aquisi¢do de uma lingua, da sua es-
trutura ou ‘da correspondéncia funcional de seus codigos
linguisticos™ Por conta disso, o autor levanta relevantes re-
flexdes: “Quem se beneficia do planejamento? Sobre qual
aspecto da realidade social, exatamente, o planejamento
provoca mudanga efetiva?” O que o autor propde ¢ a analise
critica de toda agdo institucional que atravessa o cotidiano
das pessoas com pautas que nem sempre sdo aquelas mais
necessarias para a garantia dos direitos e do bem estar de
todas e todos, isso quando nao operam no sentido de cons-
tranger, de forma coercitiva, toda a comunidade.
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Por outro lado, a lingua participa como dispositivo de
poder nas praticas cotidianas estabelecendo mecanismos de
resisténcia e do estabelecimento de identidades pretendidas
pelos seus usudrios. A partir da lingua, os individuos se co-
locam politicamente no cendrio social, fazendo valer suas
vontades, lutando por seus direitos e expressando-se da for-
ma que consideram mais conveniente. Para Bhabha, as rea-
¢oes movidas pelos subjugados se valem de estratégias dife-
renciadas, mas com dinamicas aparentemente semelhantes:

O “direito” de se expressar a partir da perife-
ria do poder e do privilégio autorizados nao
depende da persisténcia da tradicéo; ele é ali-
mentado pelo poder da tradigdo de se reins-
crever através das condi¢des de contingéncia
e contraditoriedade que presidem sobre as
vidas dos que estdo “na minoria”. (BHABHA,
2003, p. 21)

Todas essas ponderagdes reafirmam a disputa de po-
der(es) estabelecida entre pessoas e suas linguas, bem como
realizando as contendas através dessas linguas, que veicu-
lam opressdes, resisténcias, identidades e interesses em con-
flito. As relagdes sociais sdo assimétricas mesmo dentro dos
grupos marginalizados, ainda que com histérias comuns
de dominagao e discriminacao, e essa assimetria se acentua
quando confrontada com forgas dominantes. Homi Bhabha
destaca ainda que “o intercambio de valores, significados e
prioridades pode nem sempre ser colaborativo e dialdgico,
podendo ser profundamente antagdnico, conflituoso e até
incomensuravel” (BHABHA, 2003, p. 20) o que torna esse
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processo bem mais complexo e, muitas vezes, dibio.

Diante do exposto, pensar na presenca da lingua ara-
be na Guiné-Bissau significa analisar um complexo cenario
socio-politico, envolvendo a forga politica que a lingua ara-
be representa, o planejamento institucional do Estado gui-
neense, os impactos sociais desse planejamento e as reais
necessidades de cidadas e cidadaos guineenses, incluindo
as questdes linguisticas nacionais. Indubitavelmente, todas
e todos devem ter o direito de acesso a qualquer idioma que
queiram, a partir de seus interesses pessoais. Entretanto,
cabe ao Estado a organizagdo prioritaria do acesso a lin-
gua oficial do pais, a garantia do estudo solido da lingua
majoritdria nacional e a oferta de alfabetizagdo nas linguas
maternas existentes no territorio. Essas seriam as premissas
basicas da organizagao politico-linguistica democratica de
qualquer nagdo. Qualquer organizagao estatal em termos
linguisticos pode ser ampliada a partir da garantia de uma
educagdo linguistica que atenda ao que seja mais premente
na formacao cidada de todas e de todos para, entdo, favo-
recer a oferta de outros idiomas estrangeiros que possam
melhor capacitar os individuos, conforme as necessidades
apresentadas.

Fotografia linguistica de Guiné-Bissau: educagio e socie-
dade em foco

Em Guiné-Bissau, ao se estabelecer metaforicamente
uma fotografia do cendrio linguistico, observam-se vérias
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linguas oriundas de diferentes grupos étnicos, tais como:
Fulas, Balantas, Mandingas, Pepeis (ou Papeis), Manjacos,
Mancanhas (ou Brames), Beafadas, Bijagos, Nalus, Felupes,
Mansoancas, Sossos, Saracules, Tandas, Djacancas, entre ou-
tros grupos menores. Além dessas linguas, ha também a lin-
gua crioula guineense que ¢ a mais falada no pais, sobretudo
nas cidades. Por sua vez, a lingua portuguesa que, muito
embora seja lingua materna de um contingente pequeno da
populagdo — sendo falada apenas por 11% dos guineenses
(INEC, 1991), ou 11,08%; (SCANTANBURLO, 2013, p. 28)
—, figura-se como unica lingua oficial de ensino, sendo in-
glés e francés tidos como linguas complementares. No que
se refere a lingua arabe — foco de discussao desse artigo —
nota-se que, no pais, ela esta intimamente ligada a religido
islamica, a qual atualmente é praticada por um represen-
tativo contingente de guineenses, a saber: “45,1%” (TURE,
2019, p. 5). No pais, os grupos étnicos com maior nimero
de mugulmanos, em termos proporcionais, sao Fulas, Man-
dingas, Beafadas e Nalus.

Desse modo, a fim de se compreender a implementac¢ao
da lingua drabe no sistema de ensino guineense, é de fun-
damental importancia fazer uma breve descri¢ao da politica
educativa e linguistica levada a cabo no pais, desde o perio-
do da invasao colonialista até a atualidade. Assim sendo, se-
gundo Namone (2020), desde a chegada dos conquistadores
portugueses ao territério que chamavam de Guiné Portu-
guesa (atual Guiné-Bissau), em 1466, até a sua saida forga-
da, em 1974, usava-se a politica educacional como principal
ferramenta para promover a domina¢ao dos nativos, por
meio da politica de assimila¢do, de acordo com a qual,
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a lingua portuguesa serviu como o principal
meio de difusio, de dominagdo e de trans-
missdo da cultura lusitana — dita civilizada
— aos nativos africanos. Ao mesmo tempo,
essa lingua serviu como ferramenta de divi-
sao dos guineenses entre classes — “assimi-
lados = civilizados” e “indigenas = selvagens”.
Esses tltimos foram segregados, marginaliza-
dos e mantidos a margem da sociedade lusa,
ao mesmo tempo suas culturas e suas linguas
foram desvalorizadas, sendo tratadas como
dialetos (NAMONE, 2020, p. 100).

Nesse sistema colonialista, o Estatuto do Indigena* era o

principal instrumento juridico no qual se baseava a educa-

¢d0 lusa, pois eram definidas em seu texto as condi¢cdes que
o africano deveria preencher para ser considerado “assimi-
lado”. Ou seja, para adquirir o “estatuto de assimilado’, isto
é, ser considerado “civilizado” e cidaddo portugués, seria
necessario ao africano preencher os seguintes requisitos:

4

“O Estatuto do Indigena era uma lei que visava a “assimilagdo” dos
nativos na cultura lusa. Essa lei estabelecia trés grupos populacionais:
os indigenas, os assimilados e os brancos, estes ultimos os
portugueses natos. Os primeiros eram considerados como aqueles
que nio tém direitos civis ou juridicos e nem cidadania (NAMONE,
2020). Segundo este estatuto, “sdo considerados indigenas os
individuos da raga negra e os seus descendentes que nasceram ou
vivem habitualmente na provincia, sem possuir ainda a instrugao
e 0s costumes pessoais e sociais indispensaveis a aplicacdo integral
do direito publico e privado dos cidadados portugueses” (ALMEIDA,
1981, p. 36)”
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1-) Ter 18 anos completos; 2-) Saber ler, es-
crever e falar corretamente em portugués; 3-)
Ter profissao ou renda que lhe assegurasse o
suficiente para prover as suas necessidades e
do nimero de familiares; 4-) Ter bom com-
portamento, uma vida correta e possuir a ins-
trugdo e os costumes indispensaveis a aplica-
¢do integral do direito publico e privado dos
cidaddos portugueses; 5-) Nao estar inscrito
como refratdrio ao servi¢o militar e ndo ter
desertado (ALMEIDA, 1981, p. 37).

Era também fundamental, quando os agentes do gover-
no luso visitassem a residéncia do requerente ao “estatuto de
assimilado’, para avaliar as suas qualifica¢des, que existisse
uma mesa de jantar, cadeiras, pratos, colheres, facas, garfos
e demais objetos da vida “civilizada”, bem como a fotografia
do Presidente da Republica portuguesa exposta em lugar de
destaque (MENDY, 1994). Sendo assim, “o africano “indi-
gena’, que quisesse adquirir estatuto de assimilado, teria que
renunciar a sua cultura e a sua lingua em proveito da cultu-
ra europeia “civilizada”, devendo falar corretamente a lingua
portuguesa” (NAMONE, 2020, p.100-101).

Namone (2020, p. 100) considera ainda que o sistema
colonialista separou também esse territdrio em dois mun-
dos: “o da cultura escrita — portanto, civilizado e avanga-
do — e o da cultural oral, selvagem e atrasado, sendo esse
ultimo relegado ao abandono”. Apesar das injusticas desse
regime, no periodo da luta pela independéncia (1963-1973),
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o PAIGC ° manteve a lingua portuguesa como a unica de
ensino nas zonas libertadas (doravante Z.L.), pois, segundo
Amilcar Cabral (1979), a lingua crioula ndo reunia condi-
¢Oes para desenvolver o processo educativo. Vale lembrar
que:

quando o partido iniciou a educac¢éo nas Z.L,
decidiu adotar o kriol como lingua de ensino.
Pouco tempo depois, essa lingua foi abando-
nada, através da decisdo de Amilcar Cabral —

lider do PAIGC — ao chegar a conclusdo de
que o kriol dificultava esse processo de ensino
que se pretendia dinamico, visto que a lingua
crioula ndo dispunha de escrita normalizada
a ser adotada, e que o pais carecia de quadros
especializados capazes de normalizar e fixar
a sua escrita (NAMONE, 2020, p. 110-111).

Diante desses desafios, ndo restava davidas para o lider
do PAIGC de que a lingua portuguesa deveria ser a unica
de ensino na Guiné-Bissau até o pais reunir as condigoes
vidveis para ensinar as linguas maternas, especialmente
o crioulo — o que deveria ocorrer apos a independéncia
(CABRAL, 1979). Segundo o ponto de vista de Cabral, em
Guiné-Bissau, a lingua portuguesa era a Ginica com um sis-
tema de escrita desenvolvido, o qual faltava a lingua crioula
e as linguas étnicas. Além disso, ela poderia ser usada para

5 “PAIGC (Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo-
Verde) foi o partido liderado por Amilcar Cabral, que lutou e
conquistou a independéncia da Guiné-Bissau e de Cabo Verde da
dominacéo colonialista portuguesa”
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comunicar-se com o mundo, para avangar a ciéncia e a tec-
nologia:

Nos, Partido, se queremos levar para frente
0 nosso povo durante muito tempo, [...] para
escrevermos, para avangarmos na ciéncia, a
nossa lingua tem que ser o portugués. [...] Até
um dia em que de facto, tendo estudado pro-
fundamente o crioulo, encontrando todas as
regras de fonéticas boas para o crioulo, pos-
samos passar a escrever o crioulo (CABRAL,
1979, p. 105-106).

Sendo assim, a lingua portuguesa foi adotada no ensino
das Z.L. No entanto, apds a independéncia, a elite politica
que assumiu o poder decidiu manté-la como a tnica de en-
sino no pais, enquanto esperava criar condi¢gdes que permi-
tissem o uso do crioulo nas escolas. Fato é que essas condi-
¢des ndo foram criadas até hoje. Enquanto isso, o portugués
continua como unico idioma de ensino guineense. Ou seja,
da independéncia até o presente momento, o pais nao esta-
beleceu nenhum planejamento linguistico que levasse em
consideragdo as linguas autdctones.

Segundo Namone (2020), a decisdo de se adotar o por-
tugués como a unica lingua de ensino, levada a cabo pelas
liderangas do PAIGC durante a luta de libertagdo e pelos
governantes que tomaram o destino da nagao ap6s indepen-
déncia, gerou consequéncias que logo se fizeram sentir: de
modo geral, os alunos guineenses nao dominam esse idio-
ma. Essa situacdo é pior nas zonas rurais, interferindo ne-
gativamente no rendimento escolar dos estudantes, o que
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resulta em muitas reprovagdes. Ou seja, do mesmo modo
que o PAIGC teve dificuldade de ensinar em crioulo, teve
também em ensinar em lingua portuguesa, na medida em
que essa lingua ndo faz parte da comunicagao cotidiana e
das relagoes sociais dos guineenses.

Esse panorama linguistico estabelecido até o momento
serve como pano de fundo para refletirmos acerca da imple-
mentagdo da lingua arabe no sistema de ensino em Guiné-
-Bissau contemporanea. Inicialmente, é imperioso consi-
derar que a maioria dos alunos guineenses nao sabe falar
arabe, tendo em vista que ela ndo se constitui como “lingua
de casa’, nem mesmo nas comunidades mugulmanas.

Por outro lado, é de conhecimento geral que todas as
criangas que nasceram e cresceram na Guiné-Bissau, inde-
pendente das suas confissdes religiosas, tém dificuldades
com a lingua portuguesa, embora, em graus diferentes, de-
pendendo das condigdes socioecondmicas dos seus pais ou
responsaveis legais e da regiao geografica na qual residem.
Isso se deve ao fato de que o contato com lingua portuguesa,
para um grande contingente de estudantes, ocorre de for-
ma restrita a sala de aula. Desse modo, um questionamento
torna-se necessario: por que o governo nao discute a imple-
mentacdo da lingua crioula guineense no sistema de educa-
¢do do pais, haja vista que é a mais falada, principalmente,
nas zonas urbanas, nos 6rgaos de comunicag¢ao social, nas
instituicoes publicas e privadas? A esse respeito, Namone
(2020) estabelece uma fotografia do uso da lingua crioula
nos espagos publicos guineenses:

No parlamento — Assembleia Nacional
Popular (ANP) —, as sessoes deliberativas
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sao proferidas em LC [Lingua Crioula]; nos
ministérios, nas secretarias do Estado e nas
dire¢des gerais, os funcionarios comunicam-
-se em LC; nas institui¢des de ensino basico,
médio e superior, apesar da imposi¢ao de uso
obrigatério da LP [Lingua Portuguesa], esta
é reservada apenas as salas de aulas, enquan-
to que no recinto escolar tanto os estudantes
como os professores recorrem a LC. Nos mer-
cados, nos meios de transportes, a LC é a mais
falada. Ou seja, a LC é falada em grande parte
de territdrio nacional, pois serve como meio
que facilita a comunicagdo entre diferentes
grupos étnicos do pais (NAMONE, 2020, p.
223).

Ademais, outro questionamento deve ser associado:
qual a razdo para o governo ndo discutir também sobre a
implementagdo das linguas étnicas no sistema de ensino,
ja que elas amplamente representam a identidade de seus
falantes? Acerca disso, vale ressaltar-se que a Guiné-Bissau
esta dividida em oito regides: Gabu; Bafata; Oio; Cacheu,
Biombo, Bolama, Quinara e Tombali, para além do Setor
Autonomo de Bissau (SAB — Capital do pais), conforme
demonstra o mapa 01. Em termos percentuais, cada regiao
tem certos grupos étnicos predominantes, como evidencia-
do pela tabela 01.
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1=Bissau
2=Biombo
3=Bolama

Mapa 1 - Regides administrativas da Guiné-Bissau
Fonte: Blogue Luis Graga & Camaradas da Guiné®

Tabela 01 - Grupos etnolinguisticos majoritarios por regido de
Guiné-Bissau

Regiao Grupos étnicos Porcentagem
dominantes
SAB Balantas 19,8%
(Setor Autonomo ]
de Bissau) Papeis 17,6%

6 Disponivel em <https://blogueforanadaevaotres.blogspot.com/2007
/01/guine-6174-p16949-memoria-dos-lugares.html>. Acesso em 20
de setembro de 2018.
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Fulas 77,1%
Gabu
Mandingas 17%
) Fulas 58,5
Bafata
Mandingas 23
Papeis 72%
Biombo
Balantas 19,8%
Manjacos 41,7%
Balantas 26,7%
Cacheu
Felupes 11,8%
Mandingas 8,6%
Balantas 48%
Oio Mandingas 31%
Fulas 9,5%
Bijagos 57,6%
Bolama-Bijagos
Mancanhas 8,2%
. Balantas 41,2%
Quinara
Beafadas 29,2%
Balantas 48,7%
Tombali
Fulas 17%

Fonte: NAMONE, 2014, p. 17, a partir de dados do INEC,
1991[2].7

7 “Reconhecemos que esses dados se situam em um periodo de trinta
anos recuados no tempo. Constituem-se, portanto, uma fotografia
do cendrio etnolinguistico guineense a época. Contudo, ndo ha
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Por meio desses dados, entendemos ser fundamental
e urgente, para a garantia do direito a educagao dos cida-
daos guineenses de diferentes setores, que a lingua crioula
seja implementada como obrigatéria em todas as escolas do
pais, em paralelo com o ensino de lingua portuguesa. A par-
tir dessa politica linguistica, o governo poderia se dedicar a
trabalhar com vistas a implementa¢do de um ensino bilin-
gue entre o crioulo e as diferentes linguas étnicas que sejam
relevantes a cada setor de Guiné-Bissau.

Geopoliticas da lingua arabe

Todas as linguas tém a sua geopolitica, possuem lugares
de préatica e memoria, zonas de expansao e contesta¢ao, cen-
tros de difusao e controle. As linguas também estabelecem
campos de lealdade, atravessam fronteiras e expressam o
poder por meio da influéncia econémica, politica e cultural
de seus falantes, povos e na¢oes (LACOSTE; RAJAGOPA-
LAN, 2005). Hoje a lingua arabe é um importante simbolo
de identidade transnacional, lingua materna de mais de 290
milhdes de pessoas e idioma liturgico de cerca de 1,5 bilhdo
de mugulmanos. E a sexta lingua mais falada no mundo, de-

disponiveis dados oficiais dessa natureza que estejam atualizados.
Apenas esse fato ja representa uma escolha politica. Desse modo, a
fim de se estabelecer uma politica linguistica e educacional adequada
para as diferentes regides do pais, é fundamental que se compreenda
a situagdo sociolinguistica contemporanea.”
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pois do inglés, mandarim, hindi, espanhol e francés®. Nesse
sentido, coloca-se a pertinéncia de interpretar o movimento
de inser¢do do arabe nas escolas de Guiné-Bissau a partir de
uma abordagem geopolitica.

Além de lingua, o arabe também ¢ uma identidade ét-
nica, hegemonica em duas grandes regides desérticas, a pe-
ninsula ardbica e o Saara. Ainda que existam arabes judeus
e cristdos, sua esmagadora maioria é seguidora do Isla, reli-
gido monoteista surgida no século VII. A expansido do Isla
esteve inicialmente atrelada a formagdo do império arabe,
cujo centro inicial gravitava em torno das cidades de Meca e
Medina. O arabe transformou-se na unica lingua adminis-
trativa do império, capaz de conectar seu centro as regides
mais afastadas da mamlaka, o dominio mugulmano. A era
de ouro da civilizagdo classica arabe, por vezes também cha-
mada de “Renascimento islamico’, ocorreu entre os séculos
VIII e X1V, situada na “Baixa Idade Média” seguindo a pe-
riodizagdo europeia. Neste contexto, a lingua arabe trans-
formou-se num meio fundamental de comunicaciao entre
diferentes civilizagdes — asiaticas, africanas e europeias —,
conectando, traduzindo e registrando distintos conheci-
mentos cientificos, matematicos, arquitetdnicos, artisticos e
literarios (BISSIO, 2012).

O Corao, livro sagrado do Isla, esta escrito em arabe
e, para os muculmanos, nessa lingua o texto foi revelado.

8 “Levantamento feito pelo Instituto de Investigagdo e Desenvolvimen-
to em Politica Linguistica (IPOL). Disponivel em<http://ipol.org.
br/diagrama=-mostra-as-linguas-mais-faladas-no-mundo/?fbclid-
IwARO7LJMN60ONc-Q59HMijDAe-IWJLmpCMEa04x] Vu8FWQt-
Tc5Xsa-CcGEu-w>. Acesso em 20 de dezembro de 20207
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Assim, o arabe constitui também, para os fiéis, um meio
fundamental de expressdo da propria palavra de Deus. O
ensino desta lingua também se faz por meio da difusdo e
da conversao religiosa, e as praticas de iniciagdo na doutri-
na sao acompanhadas do aprendizado do arabe, seus con-
ceitos, sua filosofia, sua cultura e historia (GEERTZ, 2004;
PACE, 2005). Vistos de uma perspectiva de longa duracao,
estes fortes lacos linguisticos-religiosos, arabes-mugulma-
nos, forjaram historicamente um desafio para a Cristandade
europeia, em suas cruzadas passadas e presentes, de modo
que até os dias atuais todo um campo discursivo orientalista
reproduz e veicula representagdes negativas, simplificado-
ras e estereotipadas sobre os povos e as culturas do mundo
islamico (SAID, 1996).

O conceito geografico Magreb, “poente” ou “ociden-
te” em lingua drabe, expressa a importincia do Noroeste
africano no mundo isldmico, que também estendeu sua
influéncia a outras areas da Africa Ocidental. O Isla foi
introduzido ao longo do rio Senegal ndo por conquistas
territoriais, mas pelo comércio transaariano com o Norte
da Africa. No século 13, o Isli comecou a se espalhar na-
queles que, posteriormente, seriam os territorios do Sene-
gal, Gambia, Guiné-Bissau e Guiné-Conacri, passando a
incorporar crengas e praticas locais em uma nova forma
sincrética, devido a mistura com as religides africanas tra-
dicionais. Incentivado por varias irmandades sufis, o isla-
mismo deu a regido da Senegambia uma orienta¢do pro-
vavelmente mais plural, tolerante e pacifica que em outras
partes do continente (LAREMONT; GREGORIAN, 2006).
Mesmo assim, no periodo colonial, a ameaca do islam noir
ndo deixou de aterrorizar os administradores e agentes
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coloniais europeus que interpretaram a fé como um foco de
organizagdo, politizacdo e resisténcia (MACHAQUEIRO,
2011). No decorrer do século XX, o Isla se colocou como a
principal religido na Senegdmbia, e alcangou o século XXI
sendo praticada por mais de 90% da populagao do Senegal e
da Guiné-Conacri, e quase metade da populagdo da Guiné-
Bissau.

Durante a era moderna, o Império Otomano foi o prin-
cipal representante politico e centro unificador da Ummabh,
a comunidade mundial de muculmanos, e o Sultdo assumia
o papel de califa, lider temporal e religioso da comunidade.
Com o desmoronamento do império Otomano, ap0s a pri-
meira Guerra Mundial, Istambul perdeu o califado central
e, desde entdo, diversas organizagdes politicas passaram a
disputar, implicita ou explicitamente, a retomada desse ti-
tulo. No século XXI, importantes Estados do Oriente Mé-
dio ganharam nova relevancia nesta disputa, como a Arabia
Saudita, o Ird, a Turquia e o Egito, ndo reivindicando pro-
priamente o titulo de califados, mas desejando serem vistos
internacionalmente como “Estados islamicos puros” Estes
paises concorrem hoje por prestigio e lideranga na Ummabh,
e se lancam no continente africano disputando ali poder e
influéncia por meio da religiao, da cultura e da lingua.

Atualmente, a Arabia Saudita é o quinto pais que mais
investe em Africa, sobretudo como um meio para escapar
de suas proprias fragilidades — uma economia petrodepen-
dente com graves problemas de seguranga alimentar, visto
que apenas cerca de 2% de seu territorio é aravel. Nao por
acaso, os sauditas tém comprado milhares de hectares de
terra em Africa, investido na agricultura e na produgio de
alimentos para exportacdo. A zona do Sahel — “costa” ou
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“fronteira” em darabe, que nomeia a zona de passagem do
deserto do Saara para a Africa Subsaariana — constitui a
principal porta de entrada dos sauditas no continente, so-
bretudo em suas duas extremidades litoraneas. A leste, o
Sudéo é um parceiro da Ardbia Saudita com quem compar-
tilha a outra margem do Mar Vermelho; a oeste, a Mauri-
tania ganha destaque por sua localizagdo entre as terras do
Magreb e do Sahel, também na passagem maritima para os
petroleiros que transitam entre o Mediterraneo e o Atlanti-
co Sul (ARDEMAGNI, 2020). Os lagos da Mauritania com a
Arabia Saudita, o Emirados Arabes Unidos e outros aliados
das monarquias do Golfo Pérsico tém aumentado e, em de-
zembro 2018, o principe Saudi visitou aquele pais africano,
a unica visita do herdeiro do trono a regido. E, na fronteira
Sul da Mauritania, encontra-se o Senegal, o segundo maior
pais beneficiario dos investimentos sauditas na Africa Oci-
dental, vizinho de Guiné-Bissau.
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Figura 01 - Africa Ocidental, Africa do Norte, Chifre da Africa
e Oriente Médio
Fonte: https://aspeniaonline.it/le-monarchie-del-golfo-e-il-con-

trollo-delle-porte-dellafrica/”
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A politica externa da Arédbia Saudita na Africa Ociden-
tal e na zona do Sahel movimenta uma arquitetura comple-
xa, incorporando: 1) sua lideranga na OPEP -Organizagao
dos Estados Exportadores de Petrdleo, que inclui 7 paises
africanos; 2) seu papel na Organizagao da Cooperagao Isla-
mica (OCI); 3) a ajuda financeira feita pelo Banco Isldmico,
que tem nos sauditas os principais acionistas; 4) também o
controle anual sobre a emissdo de vistos para o pais, ja que
Meca e Medina, duas cidades sagradas do Isla localizadas no
territorio saudita, fazem da hajj — peregrinagdo aos locais
sagrados que todo mugulmano deve fazer a0 menos uma
vez em sua vida — um poderoso instrumento de pressao e
coacao diplomatica por parte do governo de Riade; 5) além
do forte investimento na constru¢ao de mesquitas, escolas e,
por vezes, hospitais, assim como na formagdo de africanos
como juristas, professores e imanes (autoridades religiosas).

As universidades sauditas sdo poderosos vetores de
influéncia religiosa, intelectual e linguistica, e garantem a
difusdo ampliada do “wahabismo”, por vezes autodenomi-
nado “salafismo’, uma versdo mais conservadora, purista
e rigorosa do Isla de tradigdo sunita. Apos estudarem nas
universidades islamicas, africanos formados retornam aos
seus paises e, muitas vezes, assumem a direcdo de mesqui-
tas e de escolas fundadas pelos sauditas. A fluéncia do ara-
be, lingua liturgica e que permite um melhor dominio da
tradigdo textual mugulmana, também opera como um ins-
trumento de legitimagdo do lider religioso no interior das
comunidades. Dada a fraqueza de alguns regimes da Afri-
ca Ocidental, muitas vezes, liderancas religiosas podem ter
mais prestigio e reconhecimento que dirigentes em func¢oes
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publicas, sobretudo em areas remotas, onde a vulnerabilida-
de da populagdo empobrecida torna-a mais dependente de
organizagdes religiosas que oferecem servigos que deveriam
ser garantidos como direito pelos Estados. Este € o caso, por
exemplo, do imd Mahmoud Dicko, uma das pessoas mais
influentes e populares do Mali, wahabista, formado nas es-
colas cordnicas da Arabia Saudita e da Mauritania, e perso-
nagem chave na crise politica que levou ao golpe de Estado
naquele pais, em agosto de 2020.

A presenca saudita em Africa ndo busca unicamente in-
fluéncia por meio da religido, mas também bloquear o mo-
vimento de seu rival no continente. No Chifre da Africa,
a Arabia Saudita e seus aliados conseguiram afastar o Ira
por meio de incentivos financeiros, mas, na Africa Ociden-
tal, Teera continua procurando expandir sua presenga por
meio da formacgao de outros grupos ideoldgicos no estilo
do Hezbollah. O confronto entre Arabia Saudita e Ira se ma-
nifesta por meio de uma batalha ideoldgica na qual ambos
investem em educacdo religiosa e buscam exportar suas ver-
tentes conservadoras do Isla: o primeiro afirma defender os
interesses das comunidades sunitas; o segundo se apresenta
como protetor das minorias xiitas. Esse sectarismo tensio-
na com as outras crengas religiosas e tradigdes espirituais
africanas, mas, sobretudo, divide as comunidades mucul-
manas, ndo s sunitas e xiitas, mas também tensiona com
os praticantes das tradigdes sufis. Na Nigéria, por exemplo,
a disputa entre as duas poténcias do Golfo Pérsico envolveu
posicionamentos de apoio, velados e explicitos, a grupos ex-
tremistas rivais, como o Boko Haram (sunita) e o Hezbollah
(xiita). O antagonismo tem gerado aumento da intolerancia
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e do proselitismo religioso na Africa Ocidental, um espaco
historicamente plural e relativamente tolerante em termos
de liberdade religiosa, mas que tem apresentado maior in-
cidéncia de atentados e grupos auto-proclamados jihadistas
(FEIERSTEIN; GREATHEAD, 2017).

A Arabia Saudita implementou uma politica que vin-
cula ajuda financeira, politiza¢ao do Isla e uma diplomacia
pautada no soft power, por meio da educagao, cultura e re-
ligido islamica’. Hoje o pais é o maior exportador de edu-
ca¢ao islamica no mundo, formando professores em arabe,
produzindo materiais didaticos e métodos de ensino que
sao consumidos do Senegal a Indonésia. O conteudo educa-
cional difundido pelos sauditas ¢ anti-pluralista, afirma que
o wahabismo é a inica e verdadeira tradi¢ao do Isla, e busca
propagar uma imagem positiva da familia real saudita como
protetores da Ummah (KOVACS, 2014). E verdade que ne-
nhuma educacdo ou conversao religiosa, qualquer que seja,
torna a pessoa violenta. Contudo, em Africa, o apoio econd-
mico e politico de Riade e Teera as formas fundamentalistas
do isla tém acompanhado o incentivo a grupos que promo-
vem terror e cometem atos barbaros.

9 “Corrente no vocabuldrio dos analistas internacionais, soft
power pode ser traduzido como “poder brando” ou “suave’, e
descreve a habilidade de determinada entidade politica persuadir,
convencer ou conduzir indiretamente a conduta de outras entidades
sem o uso da coer¢do, forca ou ameaga. Ao destacar aspectos
politicos da cultura e da ideologia, o conceito se aproxima da no¢ao
gramsciniana de “hegemonia’, mas destaca sobretudo a construgdo
das reputagdes internacionais dos Estados por meio do uso da
comunicagio e do fluxo de informagdes (NYE, 2004)”
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Lingua arabe e religido islamica

Como vimos, do ponto de vista geopolitico, entende-se
que a lingua drabe nao se detém nas fronteiras nacionais,
haja vista que seus falantes, em torno do globo, ndo sao
obrigatoriamente drabes ou mugulmanos. Culturalmente,
tanto os povos arabes como os povos muculmanos estao
ligados ao idioma drabe. Entretanto, nem todos os arabes
sao mugulmanos, visto que essa religido apresenta uma ca-
racteristica transnacional, ou seja, ha diferentes povos vin-
culados a ela no mundo. Como ilustra¢ao, segundo El Mun-
do (2011), “Indonesia es reconocida por ser la nacién con
mayor nimero de musulmanes del mundo, con mas de 200
millones de personas.”*

No caso dos mugulmanos, o idioma arabe é considera-
do como uma importante ferramenta da religido islamica.
Praticamente, eles o usam para aprender os livros, sejam
eles Alcordo Sagrado e Ensinamentos de Profeta Muhammad.
Ademais, todas as rezas, oracoes e leitura coranicas sdo fei-
tas em lingua arabe. Deve-se enfatizar que os mugulmanos
acreditam que Deus foi quem revelou o Alcordo paulatina-
mente para o Profeta Muhammad" em lingua arabe, por

10 “El pais com mas musulmanes del mundo. Disponivel em <https://
www.elmundo.es/elmundo/2011/07/21/navegante/1311254938.
html>. Acesso em 26 de janeiro de 2021

11 “Um mugulmano ou uma mugulmana, ao mencionar o nome
de Profeta Muhammad, diz o seguinte: “Que a paz e a ben¢do de
Allah esteja com ele””
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intermédio de Arcanjo Gabriel, no intuito de orientar a
umma® em geral.

Por certo, alguns elementos linguisticos da lingua ara-
be merecem destaque: 1) geralmente, é escrito da direita
para a esquerda; 2) dois elementos nao se apresentam como
plural, mas sim como dual. Nesse caso, o plural comeca a
partir de trés elementos — ja o singular é similar & maio-
ria das linguas. De modo andlogo, essa realidade se verifica
nas rezas habituais dos mugulmanos, tanto no que se refere
aquela de cinco vezes por dia, como aquela de sexta-feira,
a qual é conhecida pelos mugulmanos como jummah (reza
de congregacao). Assim sendo, para se obter mais bonda-
des meritdrias nessas rezas, para com Allah, é preciso que o
numero de fiéis mugulmanos seja maior do que trés, sendo
considerado, portanto, um contingente plural. A partir da
mesma logica, a jummah nao pode acontecer sem que haja
trés pessoas no minimo. Entretanto, todas as outras rezas
podem comegar independentemente da quantidade de fiéis.

O atual sistema numérico utilizado em muitos paises
do mundo ¢ denominado de “algarismo arabico™. Isso se
deu gracas ao contato dos povos arabes com os europeus,
precisamente durante a expansao islamica. Trata-se de um
periodo em que grandes estudiosos/sabios mugulmanos

12 “Umma se refere a toda a comunidade isldimica mundial & qual
Muhammad foi enviado como profeta para receber as orientagdes
ou a luz do isla para salva¢do.”

13 “Durante o Império Romano, na Europa, fundamentalmente era
utilizado o sistema numérico romano. Apds a expansio drabe, esses
algarismos foram paulatinamente sendo substituidos pelo sistema
indo-arabico.”

284



Politicas linguisticas para uma educagao de resisténcia

possibilitaram a disseminacdo de suas ciéncias na Peninsula
Ibérica. Sao muitas as contribui¢des arabes para toda a hu-
manidade, conforme atesta o escritor e historiador Mustafa

Yazbek:

Eles contribuiram para o desenvolvimento
da cartografia e da astronomia, da quimica
e da medicina, da industria e do comércio,
da arquitetura e da matematica, da filosofia
e da literatura. Introduziram no Ocidente os
algarismos hindus (hoje chamados arabicos).
Desenvolveram a algebra e a astronomia.
Imortalizaram nomes como o do médico e
fildsofo Averrdis, comentarista da obra de
Aristoteles. Como também do médico e fil6-
sofo Avicena, que teve sua obra enciclopédi-
ca, chamada “Canon’, utilizada durante muito
tempo nas escolas europeias de medicina.."

Além das mencionadas contribui¢des, percebe-se que
usamos varias palavras arabicas em linguas neolatinas, prin-
cipalmente, em espanhol e em portugués. Ademais, é fun-
damental destacar que essas contribuicoes também estdo
vigentes na lingua crioula guineense. Sdo exemplos palavras
como alhombra® (alfombra, em espanhol), al-khass, (alfa-

14 “Expansdo islamica - mugulmanos dominaram Peninsula Ibérica.
Entrevista com Mustafa Yazbek no Portal Educagao UOL. Disponivel

em

<https://educacao.uol.com.br/disciplinas/historia/expansao-

islamica-muculmanos-dominaram-peninsula-iberica.htm>. Acesso
em 10 de novembro de 2020

15 “Al igual que muchas palabras que empiezan por al-, la palabra
alfombra (antes alhombra) es de origen drabe (al-hanbal).
Originalmente el hanbal (z<J) era una cubierta hecha de varios
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ce's, em portugués), al-mokhadda, (almofada'’ ou traves-
seiro, em portugués). A partir dessa percep¢ao, as palavras
iniciadas com al, tanto no espanhol como no portugués, sao
derivadas e/ou emprestadas da lingua arabe, visto que “al’,
em arabe, é um artigo definido. Assim sendo, alcordo lite-
ralmente significa a leitura ou a recitagdo, ao passo que por
al-kitab se traduz o “livro”.

Evidentemente, no caso da Espanha, “ocho siglos dan
para mucho, y buena prueba de ello son todos los vestigios
de la lengua drabe que han sobrevivido hasta nuestros dias
como parte esencial del espafiol.'"®” Por exemplo, segundo
Diario Sirio-Libanes (2020), “una de las principales carac-
teristicas de los arabismos presentes en el vocabulario es-
paiol, es que suelen presentar prefijos comunes, como “al-”
(el articulo en arabe)”. Por seu turno, VortexMag (2019) sus-
tenta que “a grande maioria dos substantivos comega com o
artigo definido Al (0 ou a), muitas vezes com o [ assimilado

pedazos de pieles, de manera de tapiz o estera’. Disponivel em
<http://etimologias.dechile.net/?alfombra>. Acesso em 10 de
novembro de 2020.

16 “Alface, cujo nome vem do Arabe al-khass, que era como
eles chamavam esta erva composta que tem até propriedades
medicinais” Disponivel em <https://origemdapalavra.com.br/
artigo/salada-x-8/>. Acesso em 25 de dezembro de 2020.

17 “A palavra “almofada’, segundo alguns etimologistas, teria se
originado a partir do drabe al-mokhadda, sendo o prefixo al utilizado
como um artigo definido, como “0” ou “a”. Disponivel em <https://
www.dicionarioetimologico.com.br/almofada/>. Acesso em 10 de
novembro de 2020.

18 “La influencia del drabe en el espaiiol. Disponivel em <http://www.
enfolang.com/internacional/articulos/influencia-arabe-espanol.
html>. Acesso em 10 de novembro de 2020
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a consoante inicial do substantivo, concretamente quando
esta ¢ uma consoante solar.”

No cendrio multilingue de Guiné-Bissau, vale supor que
se uma/um guineense for ao mercado, precisando comprar
legumes, dentre eles estdo tomates, cenouras, beringelas e
alface. Esse ultimo vegetal veio a mente dela/dele, ainda que
ignore que se trata de um nome derivado do arabe, pois,
para além desse nome em crioulo, ndo existe outra forma
de chama-lo.

Guiné-Bissau no tabuleiro geopolitico africano: politicas
linguisticas e disputas de poder

Em Guiné-Bissau, hoje, além da lingua portuguesa -
compreendida como a Unica lingua oficial de escolarizagao
—, 0 inglés e o francés também figuram no sistema esco-
lar como linguas opcionais, sobretudo devido a insercao
do pais nas organizagdes internacionais regionais, como a
CEDEAO (Comunidade Economica dos Estados da Afri-
ca Ocidental) e a UEMOA (Unido Econémica e Monetaria
do Oeste Africano). No entanto, quando se trata de lingua
arabe, ela se apresenta no ranking das linguas menos estu-
dadas, nao se figurando, por exemplo, no ensino publico.
As escolas privadas que apresentam vinculo com a educa-
¢do islamica, geralmente, sdo conhecidas por maddrassa” e

19 “Maddrassa ndo ¢é necessariamente apenas “escola’, em drabe, na
medida em que qualquer estabelecimento de ensino pode ser referido
por meio de maddrassa. Entretanto, a tradu¢do em portugués é
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ndo sdo muitas. Dentre as escolas com essa modalidade de
ensino, as mais consolidadas sao: Abubakar Siddik, Agéncia
Kuwait e Centro Escolar Attadamum, concretamente na ca-
pital Bissau. No que se refere particularmente a essa ultima
escola, ela se classifica como de autogestdo e apresenta uma
caracteristica multidisciplinar. Sendo assim, todos os cida-
daos podem ter acesso a ela devido a um processo de demo-
cratizagao, sem distingdo de etnias e de religides.

De modo geral, com referéncias as escolas com viés
muculmano, ha duas perspectivas distintas em torno de
aprendizagem dos conteudos ligadas ao isla na Guiné-Bis-
sau: a primeira se da através da aprendizagem tradicional,
pela qual a sua metodologia tem pouco a ver com a gra-
matica arabe. Geralmente, o conteudo é transcrito do Alco-
rao numa tabua e ensinado mecanicamente pelo muallim
(professor). Habitualmente, os tullab® (alunos) sao ensi-

mesmo “escola”. Em Guiné-Bissau, todas as escolas arabes sdo vistas
com caracteristicas de maddrassa, por terem alunos mugulmanos
que as frequentam”

20 “A palavra “talibés” deriva de drabe talib, cujo plural tullab refere-
se aqueles alunos que aprendem com seus mestres em maglis.
Mas, hoje em dia, a maioria os chama de alunos-talibés. Esse jeito
pelo qual sio chamados por alguns cidaddos, na Guiné-Bissau,
mostra-se pejorativo devido a generalizacdo do termo. Desse modo,
entende-se que todos os alunos-talibés que aprendem com seus
mestres tém como habito e/ou obrigagdo de sair pelas ruas e pedir
esmolas para seus mestres, como alguns fazem. Entretanto, esse nao
¢ um habito, nem uma recomendagio isldmica. Ajudar mestres,
com certeza, ¢ algo maravilhoso, tanto no ponto de vista islamico,
como no de outras religides, visto que é uma reciprocidade de ajuda.
Assim, quem conduz essas criangas a pedir esmolas, deve ter os seus
proprios interesses pessoais, para além dos saberes que passam para
esses alunos. Talvez seja por motivo da pobreza que esses mestres
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nados num espago — que parece um circulo ou meia lua
— chamado maglis, (assembleia), onde o mestre ¢ cercado
por eles. Com o tempo, eles passam a apreender a partir do
proprio livro sagrado, o Alcorao.

Por sua vez, a segunda perspectiva de ensino se da
através da aprendizagem gramatical. Desse modo, a lingua
arabe ¢ ensinada deliberadamente pelo muallim ou ustaz
(professor), possibilitando a leitura das outras disciplinas,
tanto as relacionadas com o isld quanto com as ciéncias,
nas escolas maddrassas. Entretanto, a diferenca entre ambas
as modalidades de aprendizagem ¢ que estudar num ma-
glis ndo da aos alunos o acesso ao conhecimento da lingua
arabe, nem a maioria das disciplinas do isla, nem as ciéncias
e nem ao certificado, apenas lhes dd a habilidade a leitura de
quaisquer textos dessas disciplinas, ao passo que a maddras-
sa lhes da todos esses acessos.

Na Guiné-Bissau, a introdugao da lingua arabe no ensi-
no escolar foi um tema debatido no ambito do PAIGC des-
de a luta pela libertacdo. Ao se considerar particularmente
a socio-historia do século XXI no pais, observa-se que ha
narrativas nao-oficiais mostrando que durante a governa-
¢ao de Carlos Gomes Junior — o antigo primeiro-ministro
derrotado pelo golpe de estado de 2012 — ja se aventava a
oficializagdo do arabe como lingua de ensino no sistema pu-
blico. Assim, em 2020, com incentivo do primeiro-ministro
Nuno Gomes Nabiam, surgiram as condi¢des para se levar
ao debate politico a implementa¢ao do arabe como politi-
ca publica educacional. Vale ressaltar que esse processo nao

podem em algumas ocasides enfrentar, porém ndo faz parte da
educacdo islamica. “
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tem ocorrido de maneira tranquila, tal como revela o Portal
DW Africa Noticias, em 27 de agosto de 2020*': “instalada a
polémica na Guiné-Bissau, depois de o Governo ter decidi-
do introduzir o ensino da lingua arabe nas escolas do pais”
Nessa mesma fonte de noticia, o Portal DW Africa,
consta que “os argumentos usados para justificar a decisdo
geraram um coro de criticas contra o ministro da Educagao,
Arceni Baldé¢”. Esse coro de criticas foi suscitado quando ele
afirmou que “um dos objetivos da implementagio do ensino
da lingua drabe nas escolas guineenses coincide com o seu
desejo de colocar os alunos mugulmanos ao mesmo nivel
dos alunos das outras confissoes religiosas.” Nesse contex-
to, muitas pessoas receberam a noticia com preocupagdo
e medo, sobretudo por se tratar de uma lingua estrangei-
ra com viés religioso islamico. Nesse sentido Sana Canté,
presidente do Movimento dos Cidadaos Conscientes e In-
conformados (MCCI), ao ser entrevistado pelo Portal DW
Africa, afirma:
E preciso condenar e denunciar a instru-
mentalizacdo das institui¢coes do Estado para
fomentar o tribalismo e a discriminagéo re-
ligiosa, em particular, a tentativa de forcar a
implementacao do ensino arabe no sistema
educativo, de forma abusiva e ilegal, no mero
ato de adotar a religido mugulmana de pode-
res de dominio contra outras confissoes reli-
giosas.

21 “Guiné-Bissau esta preparada para ensinar arabe nas escolas? In.:
Portal DW Noticias. Disponivel em <https://www.dw.com/pt-
002/guin%C3%A9-bissau-est%C3%Al-preparada-para-ensinar-
%C3%Al1rabe-nas-escolas/a-54720375>. Acesso em 15 de novembro
de 2020
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Entendemos que o debate em torno da implementagao
da lingua drabe no sistema escolar guineense seja altamente
complexo. Por um lado, pelo fato de a lingua ter forte vincu-
lo com a religido islamica gera o receio da dominagao pelo
viés linguistico. Além disso, na medida em que se usa um
sistema alfabético diferente da lingua portuguesa, também
se discute sobre mais uma dificuldade ao sistema de ensi-
no guineense. Por outro lado, ha a suposta preocupagao do
ministro da Educagédo, Arceni Baldé, quanto ao nivel de es-
colaridade desses alunos mugulmanos. Pelo que se entende,
é preciso uma redemocratizagdo curricular, a partir da qual
haja equilibrio no ensino. Ademais, ¢ preciso considerar o
proprio interesse do governo atual em implementar o arabe,
tendo em vista os novos horizontes de lagos cooperativos
que estao se abrindo entre os paises arabes e a Guiné-Bissau.

Contudo, considerando o contexto atual, a insercdo
do arabe tornaria a situagao linguistica do pais ainda mais
complexa, podendo tensionar com as linguas ja existentes (e
seus falantes) e exigiria condigoes efetivas para sua aprendi-
zagem, COMO NOVOs manuais e programas de formacgao de
professores em lingua drabe. Entao por que introduzir mais
uma lingua no ensino e por que o arabe?

Devemos levar em conta que, por vezes, a defini¢do das
politicas linguisticas ndo corresponde as necessidades dos
cidaddos, podendo estar mais associada a determinados ob-
jetivos da politica externa dos governos. Um exemplo é Gui-
né Equatorial. A antiga colonia espanhola, ingressou na Co-
munidade dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa (CPLP),
no ano de 2014, com o compromisso de que deveria oficia-
lizar a lingua portuguesa e abolir a pena de morte de sua
Constitui¢do. Esta tltima promessa nao foi cumprida e o
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objetivo nao-linguistico do governo que, entre outras coi-
sas, visava usar a CPLP para limpar sua suja imagem inter-
nacional — como um Estado autoritario e violador dos Di-
reitos Humanos — acabou por manchar a prépria imagem
da organizacdo internacional luséfona (SA, 2015-2016).

O projeto do ensino do drabe em Guiné-Bissau pode
entdo ser interpretado como uma sinalizagdo, uma mano-
bra neste complicado tabuleiro geopolitico mais ampliado,
buscando chamar a atengao dos paises arabes para a interlo-
cugao e abertura de novas oportunidades econdmicas. Num
momento em que o populismo e o nacionalismo religioso
vém ganhando espago em todo mundo, a inser¢do da lingua
arabe nao deixa de ser também um aceno aos grupos islami-
cos, do territorio nacional e fora dele. Novissimas mesquitas
e escolas coranicas tém surgido em Senegal, Guiné Conacri
e Guiné-Bissau, e como ha pouca fiscalizacao nestes paises,
0s recursos para as constru¢des ndo sao declarados, nao ha
controle para as obras nem os imanes indicados sdo exami-
nados. Por outro lado, a baixa capacidade de investimen-
to social do Estado faz com que a juventude pobre e sem
perspectiva de emprego — justamente o publico potencial
para o sistema educacional — encontre-se ainda mais vul-
neravel e receptiva a novas formas de engajamento religioso
e politico. E verdade que setores de Guiné-Bissau podem
se beneficiar com os incentivos e investimentos financeiros
das poténcias do Golfo Pérsico, mas neste processo também
pode ser arrastada para os conflitos e as disputas do Oriente
Médio, algo que tem gerado grandes dificuldades em outros
paises da regido.
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Consideragdes finais

Fundamentalmente, as decisdes politicas — sobretudo as
que dizem respeito a educagdo - sdo tomadas levando-se
em conta os projetos politicos, econdmicos e ideoldgicos
que se vislumbram para uma nagdo. No bojo dessa reflexao,
esta a proposta de se implementar a lingua arabe como lin-
gua de escolarizagdo na Guiné-Bissau. Assim sendo, uma
politica linguistica dessa grandeza concentra estratégias de
disputa por poder.

Como vimos, ao se tratar de “lingua’, estamos tratando
das pessoas que falam essas linguas, de suas comunidades,
de suas relagdes sociais cotidianas. Nesse sentido, ao pas-
so que decisoes politicas podem ocorrer em func¢ao dos in-
teresses das instituicoes (CALVET, 2007) — nem sempre,
portanto, garantindo a defesa dos direitos e bem estar da
populagdo —, a lingua tem se mostrado igualmente um
importante instrumento de resisténcia dessas mesmas po-
pulagdes. Nesse sentido, em Guiné-Bissau, atualmente, con-
quanto a lingua portuguesa seja a tnica lingua de escolari-
zagdo (haja vista que francés e inglés figuram como linguas
complementares no ensino), majoritariamente, a populagao
guineense elege o crioulo como lingua franca para seus con-
tatos cotidianos.

Contribuindo com o complexo tabuleiro de politicas
linguisticas do pais, o debate em torno da implementagao
da lingua arabe como lingua de escolarizagao suscita po-
lémicas. Trata-se de uma lingua extremamente importante
para quase metade da populagdo guineense, a qual se decla-
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ra mugulmana; é a sexta lingua mais falada no mundo e o
idioma litargico de 1,5 bilhdo de mugulmanos no planeta; a
fluéncia no idioma garante expansdo de mercado de traba-
lho a jovens guineenses. Por outro lado, possivelmente, os
interesses na efetivacdo dessa politica transcendem, e mui-
to, interesses linguisticos e educacionais, na medida em que
acena para os interesses da Arabia Saudita, particularmente,
na expansao do wahabismo.

Nesse intrincado cenario politico, cujos interesses em
debate acirram animos em Guiné-Bissau, o alvo fundamen-
tal ndo pode ser desprezado: o direito a educagao. Passadas
algumas décadas desde a independéncia, ainda ndo houve
um amplo debate com as populagdes dos diferentes setores
do pais para efetivar a garantia desse direito fundamental.
Com certeza, ha um amplo leque de opgdes linguisticas no
cenario multilingue guineense para que os processos de
escolarizagdo sejam aprimorados. Entretanto, a fim de se
realizar uma reforma curricular efetiva, fundamental se faz
mirar em politicas publicas que fomentem bem estar a po-
pulacéo.
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